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Beobachten und Befragen im religionskundlichen Unterricht
Zum Verhaltnis von Fachdidaktik und Fachwissenschaft

Petra Bleisch & Ansgar Jodicke

Bei der Entwicklung einer religionskundlichen Didaktik stellt sich - unter anderem - die Frage, welches
Verhidltnis die Didaktik zu fachwissenschaftlichen Erkenntnissen haben soll. Der Artikel behandelt
dieses Verhiltnis an einem Beispiel, namlich dem Einsatz von Befragungen und Beobachtungen im
schulischen Unterricht. Die Konzeption von Beobachten und Befragen im schulischen Unterricht wird
am ,Lehrplan 21“ und dem Lehrmittel ,,Blickpunkt“ dargestellt, dann mit einer sozialwissenschaftlich
orientierten Religionswissenschaft und mit dem didaktischen Konzept des forschend-entdeckenden
Lernens kontrastiert. Dies ermdglicht einerseits, die Vorgaben des Lehrplans zu konkretisieren und
die Vorschldge des Lehrmittels weiterzuentwickeln. Andererseits kann das Verhaltnis von Religions-

wissenschaft und religionskundlicher Didaktik differenzierter bestimmt werden.

In the development of a didactic of religious studies at
school the question arises, among other things, what
relationship this didactic should have to the associated
academic disciplines. The article examines this relati-
onship by means of an example, namely the didactical
methods of interviewing and observation in school les-
sons. The article compares the use of these methods
in four different contexts: the Swiss national curricu-
lum ,Lehrplan 21% the Swiss textbook ,Blickpunkt,
the methodology of social sciences/academic study
of religions, and the didactic concept of inquiry-based
learning. The comparison results in two findings: both,
the curriculum and the textbook would profit from the
model of inquiry-based learning which is well informed
regarding the social sciences’ methodology. Further-
more, the comparison enables a more nuanced rela-
tionship between social sciences/academic studies of
religions and didactics of religious studies at school.

Lors du développement d'une didactique orientée
sciences des religions se pose — entre autres — la
question de sa relation avec les connaissances disci-
plinaires. Cet article traite de cette relation en prenant
pour exemple I'utilisation des démarches « question-
ner » et « observer » dans le cadre de I'enseignement
scolaire sur les religions. Il présente la fagon dont le
«Lehrplan 2 » et le moyen d’enseignement « Blickpunkt »
congoivent les actions de questionner et d'observer,
puis il contraste cela avec des données issues d'une
science des religions orientée vers les sciences
sociales et avec le concept didactique des démarches
d'investigation scientifique. Cela permet, d'une part,
de concrétiser les directives du plan d'étude et de dé-
velopper les propositions du moyen d’enseignement ;
d'autre part, de définir de maniére plus différenciée la
relation qui existe entre les sciences des religions et
la didactique d'un enseignement scolaire sur les reli-

gions.

1 Einleitung

Mit dem Lehrplan 21 hat sich in der Schweiz der religionskundliche Unterricht als staatlich angebotener Unter-
richt flir alle Schiler_innen etabliert und in die Didaktik des Sachunterrichts eingeschrieben. Die Entwick-
lung einer eigenen religionskundlichen Didaktik steht jedoch erst in den Anfangen und das Verhaltnis von
Religionswissenschaft und Religionskundedidaktik wurde bislang erst in Ansétzen thematisiert (z. B. Johann-
sen & Bleisch, 2015; Frank, 2016). Dieses Verhiltnis kann sehr eng verstanden werden, womit im Extrem-
fall Unterricht als didaktisch aufbereitete Religionswissenschaft betrieben werden soll (so z. B. Alberts, 2012;
Frank, 2013). Es kann aber auch eher weit aufgefasst werden, wie das allgemein in der Sachunterrichtsdi-
daktik Ublich ist. Dann wird der Unterricht primér von den Schiler_innen und nicht von den Bezugswissen-
schaften her gedacht (z. B. Kalcsics & Wilhelm, 2017). Der Bezug kann sich zudem auf konzeptuelles Wissen
beschrinken (z. B. Frank, 2015; Johannsen & Bleisch, 2015) oder auch Denk-, Arbeits- und Handlungswei-
sen (DAH) in den Blick nehmen und sich damit methodischen Apekten aus der Fachwissenschaft zuwenden.
Dieser Beitrag fragt nach Mdglichkeiten, wie bei der Entwicklung einer religionskundlichen Fachdidaktik an die
Fachwissenschaft angekniipft werden kann, indem fachwissenschaftliche Methodenreflexion mit fachdidaktisch
reflektierten DAH an einem Beispiel miteinander in Bezug gesetzt werden. Ausgangspunkt des Beitrags ist das
Lernen durch direkte Begegnungen mit Vertreter_innen von Religionsgemeinschaften, bzw. Menschen mit Reli-
gionsbezug im Klassenzimmer oder an ausserschulischen Lernorten wie z. B. der Moschee — zwei Settings, die in
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religionskundlich orientierten Unterrichtskonzepten und punktuell in Lehrmitteln vorgeschlagen werden. Hier zeigt
sich ein klarer Anknupfungspunkt an die sozialwissenschaftliche Forschung. In der qualitativ-empirischen Sozial-
forschung und der Sozialanthropologie dienen die Befragung von Menschen und die Beobachtung sozialer Situ-
ationen als Standardmethoden zur Erforschung der sozialen Wirklichkeit. Solche Methoden spielen auch in der
Religionswissenschaft eine — wenngleich unterschiedlich bewertete — Rolle (vgl. Kurth & Lehmann 2011).

In welchem Verhéltnis steht eine fachwissenschaftliche Reflexion des Beobachtens und Befragens zur fachdidak-
tischen Reflexion? Diese Frage ist auch lber die Schweiz und den Lehrplan 21 hinaus von Relevanz, da Befragen
und Beobachten auch in anderen Lehrplanen und Lehrmitteln eingesetzt werden (z. B. Landesinstitut fir Schule
und Medien Berlin-Brandenburg, 2015; Hoffle & Miiller, 2013; Hanraths, 2014; 2015).

Um diese Frage zu beantworten, wird zunédchst eruiert, was der Lehrplan 21 und das in der deutschsprachigen
Schweiz verbreitetste Lehrmittel ,Blickpunkt* zum Beobachten und Befragen vorschlagen (Abschnitt 2). Die Uber-
legungen in Abschnitt 3 nehmen Bezug auf die Methodenreflexion in den Sozialwissenschaften. Die zahlreichen Me-
thodenbiicher (z. B. Bohnsack et al., 2018; Striibing, 2018; Flick, 2017) enthalten jedoch noch keine Formulierung
von Kompetenzen. Um fiir eine religionskundliche Didaktik anschliessbar zu sein, bedarf die sozialwissenschaft-
liche Methodendiskussion einer ersten Ubersetzung'. Daraufhin werden forschungsorientierte Lehr-Lernformen
aus benachbarten Fachdidaktiken mit Bezug auf das Befragen und Beobachten vorgestellt (Abschnitt 4).
Diese Uberlegungen bilden den Hintergrund, auf dem im folgenden Abschnitt die didaktischen Reflexionen iber das
forschend-entdeckende Lernen gemeinsam mit Vorarbeiten aus der religionskundlichen Didaktik zusammengefiihrt
und in Beziehung zu den fachwissenschaftlich geforderten Kompetenzen gesetzt werden. Damit wird das forschend-
entdeckende Lernen fiir die religionskundliche Didaktik fruchtbar gemacht (Abschnitt 5). Der Vergleich der verschie-
denen Kontexte, in denen Beobachten und Befragen thematisiert werden (Lehrplan, Lehrmittel, Fachwissenschaft,
Didaktik), erméglicht es schliesslich, das Verhaltnis der Fachdidaktik zur Fachwissenschaft zu diskutieren (Abschnitt 6).

2 Befragen und Beobachten im Lehrplan 21 und im Lehrmittel ,,Blickpunkt*

In den didaktischen Hinweisen zu den Deutschschweizer Fachlehrplanen fir die Facher Natur-Mensch-Gesellschaft
(NMG) und Ethik-Religionen-Gemeinschaft (ERG)? fordert der Lehrplan von den Lehrpersonen die Gestaltung von
»inhaltlich attraktiven und methodisch durchdachten Lernumgebungen®, die unter anderem gekennzeichnet sind
durch

— direkten Kontakt mit Menschen (auch ausserhalb der Schule),
— das Stellen und Beantworten eigener Fragen,
— die forschend-entdeckende Beschaftigung mit Fragen und Sachen, sowie

— die zunehmende Eigenstindigkeit und Kooperation in der Planung und Darstellung von Vorhaben (Deutsch-
schweizer Erziehungsdirektorenkonferenz [D-EDK], 2014c).

In den Formulierungen religionskundlicher Kompetenzen (NMG.12 und ERG.3 & ERG.4) sind diese Anspriiche
ansatzweise sichtbar. Der grosste Teil der im Lehrplan 21 beschriebenen Kompetenzen fiir den religionskundlichen
Unterricht zielt auf das Entdecken und Erkennen religidser Sachverhalte. Schiler_innen sollen diese ,erschliessen,
.erkunden”, ,beschreiben, ,erlautern“ und ,darstellen” kénnen (D-EDK, 2014a; 2014b). Insbesondere in folgen-
den zwei Kompetenzstufen werden die oben genannten didaktischen Anspriiche konkretisiert:

- NMG.12.5.c (Zyklus 2): Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen untersuchen, wie Menschen mit ihren
religidsen und sakularen Vorstellungen, Uberzeugungen und Ausdrucksweisen ihr Leben gestalten und sie
konnen ihnen respektvoll begegnen (D-EDK, 2014a).

- ERG.4.4.a (Zyklus 3): Die Schilerinnen und Schiiler erkunden religiéses Leben und Religionsgemein-
schaften in der lokalen Umgebung (z. B. Begegnungen, Besichtigungen, Recherchen, Interviews) (D-EDK,
2014b).

1 Der Ubersetzungsvorgang, der hier geleistet wird, gestaltet sich parallel zu anderen Uberlegungen in der religionswissenschaftlichen Hochschuldidaktik (vgl. z. B. Kirsch, 2017; Neumaier,
2017; Stegmann, 2019; WeiB & Radermacher, 2015).

2 Der Lehrplan 21 integriert religionskundliche Kompetenzen fiir die Primarschulstufe ins Fach NMG und fiir die Sekundarstufe | ins Fach ERG (Deutschschweizer Erziehungsdirektoren-
konferenz [D-EDK], 2014a; 2014b).
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Situationen des Befragens und Beobachtens haben Eingang in deutschsprachige Lehrmittel gefunden. Hier soll am
Beispiel des Befragens im Lehrmittel ,Blickpunkt — Religion und Kultur* exemplarisch aufgezeigt werden, in welche
Aufgabenstellungen das Befragen eingebettet wurde und wie die Schiler_innen dazu angeleitet werden. Dazu
werden die Lehrmittelkommentare einer Inhaltsanalyse unterzogen.

Den Lehrpersonen in der Deutschschweiz steht fiir den Unterricht die Lehrmittelreihe ,Blickpunkt* zur Verfligung, die
kurz vor der Einfiihrung des Lehrplans 21 erschien und inzwischen in fast allen Deutschschweizer Kantonen eingefiihrt
wurde. In ,Blickpunkt 2“ (Bernet et al., 2013) fiir die Jahrgangsklassen 4—6 (6—8 Harmos) finden sich zwei , Didaktische
Impulse”, die mit den eingangs genannten didaktischen Hinweisen des Lehrplans 21 in Beziehung gesetzt wer-
den kénnen: ,Giste einladen” (S. 34) im Rahmen des Unterrichts zu religiosen Festen und ,Exkursion” (S. 63)
zur Erkundung von religiosen Gebauden. In beiden Vorschlagen sollen sich die Schiiler_innen zuerst anhand der
Lehrmittelmaterialien Wissen erarbeiten. Fur die ,Begegnung” mit Gasten sollen die Schiiler_innen anschliessend
Fragen formulieren; fir die Exkursion sollen sie Auftrage von der Lehrperson ausfiihren, die inhaltlich von den
Lehrmittelautor_innen nicht naher bestimmt werden. Den Abschluss bilden jeweils das Festhalten und Verarbeiten
der neu gewonnen Informationen. Ein analoges Vorgehen mit Auftrdgen der Lehrperson schlagt ,Blickpunkt 3 fur
die Jahrgangsklassen 7-9 (9—11Harmos) unter ,Methode: Zu Gast bei..." vor (Zangger et al., 2013, S. 92-93).
Unter der Uberschrift »Projekt: Religion und Kultur im Leben meiner Grosseltern” regt ,Blickpunkt 3“ an, dass die
Jugendlichen ihre Grossmutter, ihren Grossvater oder eine andere Person befragen — wahlweise zu einem beson-
deren Gegenstand oder einem schwierigen Erlebnis ohne spezifischen Religionsbezug oder aber zur Bedeutung
von Religion in deren Leben. Die Schiiler_innen sind aufgefordert, sich Notizen zu machen und das Ergebnis zu
prasentieren (S. 50). Dazu stehen ihnen im Klassenmaterial Fragen, die gestellt werden kénnen, sowie Leitfragen
fir die Prasentation zur Verfuigung.

Befragen ist in der Lehrmittelreihe ,Blickpunkt” eine DAH, die punktuell als Methode der Erkenntnisgewinnung in
Aufgaben genutzt wird. Werden die Aufgaben mit den Vorgaben des Lehrplans in Bezug gesetzt, féllt auf, dass
lediglich ,Blickpunkt 2“ vorsieht, dass Schiiler_innen eigensténdig Fragen entwickeln sollen. In ,Blickpunkt 3" wer-
den diese vom Lehrmittel vorgegeben. In keinem der Vorschlage ist eine Eigensténdigkeit bei der Planung vorgese-
hen. Diese obliegt der Lehrperson.

3 Befragen und Beobachten in den Sozialwissenschaften

Befragung und Beobachtung sind Standardmethoden der qualitativ-sozialwissenschaftlichen und anthropologischen
Forschung (z. B. Striibing, 2018, S. 563-77 und S. 79-107) und kénnen als interpretative Methodologie bezeich-
net werden.® Studierende erwerben in einer sozialwissenschaftlichen Methodenausbildung die Fahigkeit, die mit
Befragungen und Beobachtungen verbundenen Vorgange als Methode reflektiert einzusetzen. Welche Kompe-
tenzen benoétigen Forschende, die eine solche Forschung planen und durchfiihren? Ohne Anspruch auf episte-
mologische Vollstandigkeit werden wir im Folgenden vier Aspekte aufbereiten, die fiir den Transfer in eine reli-
gionskundliche Didaktik von Interesse sein kénnten: die Kontrolle der Bedingungen der Datensammlung (1), die
Kontextualisierung der gewonnenen Daten (2), die Indexierung wissenschaftlichen Wissens (3) und schliesslich der
Umgang mit Wertungen (4).

1. Sozialwissenschaftliche Methodenreflexion begegnet spontan gestellten Fragen und unmittelbar ins Auge fal-
lenden Beobachtungen mit grosser Skepsis — auch wenn diese mit der Aura von Authentizitdt umgeben sind. Ein
hoher Anteil der methodischen Reflexion zielt darauf ab, die Bedingungen zu kontrollieren unter denen wissen-
schaftliches Wissen gewonnen wird. Wir haben es nirgends mit einfachen ,Fakten” zu tun, sondern missen diese
.herauspraparieren” (Striibing, 2014, S. 41-50). Die Sozialwissenschaften arbeiten an dieser Stelle mit dem Be-
griff ,Daten” und sie legen grossen Wert darauf zu reflektieren, wie diese Daten gewonnen wurden. Das, was spon-
tan und unmittelbar ins Auge féllt, dient gerade nicht als Basis fiir Wissen in einer wissenschaftlichen Forschung.
Es kann allenfalls in einem explorativen Sinn erste Eindrticke liefern. Sozialwissenschaftlich arbeitende Religions-
wissenschaftler_innen haben die Kompetenz, gerade die unmittelbar ins Auge fallenden Beobachtungen bei realen
Begegnungen einzuklammern und die Voraussetzungen zu reflektieren, die Wissen generieren.

3  Die Starken und Schwachen dieses — nicht alternativlosen, aber doch weit verbreiteten — Zugangs konnen hier nicht weiter diskutiert werden. Unter ,interpretativen Methoden* versteht
man eine Familie sozialwissenschaftlicher Ansatze, die wissenschaftliche Verfahren zur Interpretation qualitativ erhobener Daten ins Zentrum stellen und dies damit begriinden, dass auch die
zu erforschende soziale Wirklichkeit aus Akteur_innen bestehe, ,die mit Absichten und mit Deutungskompetenz ausgestattet sind* (Striibing, 2018, S. 3).
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Diese Art der Reflexion kann am Beispiel der in sozialwissenschaftlicher Forschung verwendeten Fragen kurz
illustriert werden. Ein wesentliches Instrument zur Generierung von Wissen sind die Fragen. Wissenschaft hat mit
Neugierde zu tun. Allerdings ist das Stellen von Fragen keineswegs eine urwiichsige Kompetenz. Sie muss erlernt
werden (z. B. Kruse, 2015; Helfferich, 2021). Es ist ein entscheidender Schritt fiir die Studierenden, ein alltagsprak-
tisch-rezeptives Interesse an Religion in die Fahigkeit zu transformieren, wissenschaftliche Fragen zu stellen und zu
verstehen, dass das hervorgebrachte Wissen ganz fundamental von diesen Fragen abhéngt. Gute Fragen stellen ist
wohl eines der herausragenden Kennzeichen guter Wissenschaft. Nur die wenigsten Fragen, die im Leben wichtig
sind, sind wissenschaftlich beantwortbare Fragen. Student_innen erwerben im Studium die Kompetenz, solche Fra-
gen zu formulieren und zu verstehen, dass wissenschaftliche Wissensbestidnde durch solche Fragen generiert wer-
den. Dies gilt fur die gestellten Forschungsfragen und gleichermassen fuir die in einem Interview gestellten Fragen.
Einfiihrungen in die Interviewtechnik beschaftigen sich immer auch mit der Lehre der Frage (z. B. Ullrich, 2019, S.
84-97) und der Reflexion liber den Einfluss, den die Fragen auf die Ergebnisse der Befragung haben. Die Frage
»oind Sie gegen Terrorismus?“ ist beispielsweise suggestiv und deshalb ungeeignet. Aber auch die abgewandelte
Frage ,Was halten Sie vom Terrorismus?" ist wenig hilfreich, da sie Antworten produziert, die sozial Erwiinschtes,
némlich die Ablehnung von Terrorismus, als Antwort geradezu erzwingt. In beiden Fallen besteht die Problematik
der Frage darin, dass die Antwort durch die Frage ungunstig beeinflusst wird: entweder wird die Antwort durch die
Frage in eine bestimmte Richtung gelenkt oder es ist damit zu rechnen, wie im zweiten Beispiel, dass sozial kompe-
tente Interviewpartner_innen die ,richtigen” nédmlich sozial erwilinschten Antworten geben. In beiden Fallen verzerrt
die Frage die Wahrnehmung der sozialen Realitat. Deshalb werden bei empirischen Forschungsarbeiten die Fragen
auf keinen Fall spontan gestellt, sondern genau vorbereitet und tiberdacht.

2. Die durch Interviews oder Beobachtung gewonnenen Daten miissen kontextabhéngig interpretiert werden.
Eine Kompetenz geschulter Absolvent_innen besteht darin, immer den Entstehungskontext der Daten im Auge
zu haben. Religidse Quellen sprechen nie fiir sich selbst. Eine gute Kenntnis der Interview- bzw. Beobachtungs-
situation ist die Voraussetzung dafiir, dass Forschung sinnvoll geplant und durchgefiihrt werden kann. Insofern ist
es z. B. fir Befragungen wichtig, sich zu verdeutlichen: Wer sagt etwas? In welcher Tradition steht er oder sie?
Welche Rolle nimmt die befragte Person ein? Was sind die gesellschaftlichen, vielleicht auch politischen Rahmen-
bedingungen bei der Generierung der Daten?

Beispielsweise kdnnte ein Interviewpartner (nehmen wir an, es handelt sich hier um einen Mann) in einem sozialwis-
senschaftlichen Interview erzéhlen, was fiir ihn Religion sei und inwiefern Religion flir ihn im Leben wichtig sei oder
nicht. In der Forschung lasst sich dies dann als popular religion/popular faith (Badone, 1990) einordnen und das
entsprechende Konzept aus der Religionssoziologie tibernehmen. Wenn er beispielsweise sagt, dass er zwar Katho-
lik sei, aber der Papst ihm nicht wichtig sei, dann wird das als Differenz zwischen der katholisch-kirchlichen Lehrmei-
nung und der Ansicht des interviewten Katholiken notiert. Wird dieselbe Aussage z. B. von einem Priester gedussert
oder von einem Mitglied einer Ethikkommission (iber Abtreibung, dann muss dieselbe Ausserung anders interpre-
tiert werden, weil die Rolle der interviewten Person eine andere ist. Wird eine Person zu dieser Frage als Expert_in
interviewt, muss dies schon bei der Konzeption des Interviews beriicksichtigt werden (Bogner et al., 2014).

Wissen liber Religion, wie es von den Interviewpartner_innen gedussert wird, ist nicht kontextlos und es ist ent-
scheidend z. B. die Rollen der interviewten Personen zu kennen, die Interviewaussagen machen. So zitiert beispiels-
weise die Religionswissenschaftlerin Gritt Klinkhammer in einem Beitrag liber muslimische Frauen in Deutschland
mehrere Interviewausziige von Interviewpartnerinnen mit unterschiedlichem Hintergrund: z. B. eine Abiturientin aber
auch eine Vorsitzende der Deutschsprachigen Islamischen Frauengemeinschaft (Klinkhammer, 20086).

3. Die Kontextabhangigkeit des Wissens liber Religionen gilt aber nicht nur fiir die Daten, sondern auch fiir wis-
senschaftliches Wissen selbst. Zum ersten wird alle Forschung aus bestehenden Wissensbestanden heraus ent-
wickelt. Ein klassischer Arbeitsschritt in einem empirischen Forschungsdesign ist deshalb die Anbindung an be-
stehende Wissensbesténde, die Entwicklung der Forschungsfrage aus diesen Wissensbesténden heraus und die
Einordnung des neuen Wissens in die bestehenden Wissensbestiande. Das was interessiert, konnte schon irgend-
wo stehen oder von jemandem gesagt worden sein. Das in der Literatur gewonnene Wissen ermdglicht es, prazise
Forschungsfragen zu entwickeln, die ein detaillierteres Wissen hervorbringen oder bestehende Wissensbesténde
in Frage stellen kénnen. Und schliesslich sind Erkenntnisse nur einsichtig, wenn sie an bestehendes Wissen an-
schliessen bzw. diesem gegebenenfalls widersprechen. Bei Studienanfanger_innen hinterlasst das oft einen Uber-
waltigenden Eindruck. Wie soll man sich zurechtfinden, wo es doch so viel zu wissen gibt?

Dies fiihrt zur zweiten Weise, wie die Wissenschaft Wissen Uber Religion als kontextabhéngig betrachtet.
Wissenschaftler_innen denken stark in Kategorien von Autoritét, Paradigma und Schule. In der Epistemologie mag
es Streit dariber geben, ob solche Orientierungspunkte rationalen Kriterien folgen oder einfach nur eingespielte
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Gewohnheiten sind, im Alltag der Lehre und Forschung sind sie jedenfalls gang und gébe. Fiir die Orientierung
in den gesellschaftlichen Wissensbesténden dienen Autoritaten, Paradigmen und Schulbezeichnungen als Abkdir-
zung, um Wissensbesténde in Relation zu ihren Entstehungskontexten einzuordnen. Die zu erlernende Kompetenz
besteht nun darin, ganz generell davon auszugehen, dass sich Wissen tber Religion tiberhaupt nur in Relation
zu Annahmen, Uberzeugungen, Werten etc. bilden lasst. Wissen ist immer relationales Wissen, das mit einem
Index versehen ist. Wie wurde es produziert? Wer sagt das? Warum? Welche Annahmen werden vorausgesetzt?
In welche anderen Wissensbesténde reiht sich das ein? Aus welcher Schule kommt dieses Wissen? So kann sich
beispielsweise eine Interpretation von Interviews mit Zeitzeug_innen entweder auf die hermeneutische Wissens-
oziologie (Schnettler Baer, 2014) berufen oder auf die Oral History (Sommer & Quinlan, 2018). Entsprechend
werden andere Informationen aus den Interviews gewonnen.

Ein wissenschaftlicher Text tragt beispielsweise dazu bei, die zu befragenden Menschen schon vor dem Interview
bis zu einem gewissen Grad zu verstehen. Dennoch kann dieses Vorwissen nicht einfach als Wahrheit angesehen
werden. Der Text wird wissenschaftlich so gelesen, dass sein Inhalt als abhéngig betrachtet wird von dem Stand-
punkt, der Perspektive, der Frage, der Methode der Autorin oder des Autors. Dieser Standpunkt wird in den Texten
zwar in der Regel expliziert, indem z. B. gesagt wird, dass man diese oder jene Methode benutze oder sich an diese
oder jene Theorie halte. Aber diese Explikation ist nie vollstidndig wie sowohl in der Hermeneutik als auch im Post-
strukturalismus immer wieder hervorgehoben wurde (Hitzler & Hohner, 1997). Es lassen sich neue Voraussetzungen
entdecken, die im Text gemacht wurden. Ein klassisches Beispiel dafir ist die Gender-Forschung. Diese stellt z. B.
fest, dass irgendeine Theorie eine mannliche Perspektive auf die Religion werfe. Dabei hatte der Autor dazu gar
nichts gesagt. Aber genau dies eréffnet die Méglichkeit eine andere Perspektive anzulegen und Wissensbesténde
neu zu ordnen.

4. Religion fand in dieser kurzen Skizze méglicher sozialwissenschaftlicher Kompetenzen bislang keine spezifische
Berlicksichtigung. Ahnlich hatten Kompetenzen des Beobachtens und Befragens auch fiir akademische Disziplinen
wie Soziologie, Sozialanthropologie, Geschichte oder Politikwissenschaft, die sozialwissenschaftliche Methoden
nutzen, formuliert werden kénnen. Diese Beobachtung passt zu dem Umstand, dass in der Religionswissenschaft
»Religion” immer stérker in enger Verflechtung mit sozialen, historischen und politischen Faktoren untersucht wird
(Stausberg & Engler, 2016).

Gibt es dennoch Spezifika? Als ,religionsspezifische" Kompetenz (insbesondere in der Religionswissenschaft)
wurde haufig die Fahigkeit genannt, sich bei der Erforschung von Religion nicht von religidsen oder anti-religiésen
Anspriichen und Uberzeugungen leiten zu lassen (Fitzgerald, 2000). Die Reflexion des eigenen Standpunktes
betrifft auch subtilere Fragen der Annaherung an ein Forschungsgebiet. Bestimmte Verhaltensweisen oder Uber-
zeugungen einer religiosen Tradition kdnnen den Forschenden stéarker oder weniger stark vertraut bzw. fremd sein.
Die wissenschaftliche Erforschung kann bei Vertrautem ein Gefiihl der Verfremdung auslésen und bei Fremdem ein
Gefuhl der ethischen oder &sthetischen Herausforderung. Zumindest ist aber Vertrautheit per se kein Vorteil fir die
Interpretation — unter bestimmten Umstinden sogar ein Nachteil (Giordano, 1998).

In einer Untersuchung Uber kollektive Rituale in einer individualisierten Gesellschaft kdnnte z. B. die katholische
Messe im Vergleich zu Sonnwendfeiern im Neopaganismus beobachtet und analysiert werden. Durch den Fach-
begriff ,Ritual* lasst sich eine Verbindung zwischen den beiden Praktiken herstellen. Fiir die Katholikin oder den
Katholiken ist das, was am Sonntag traditionell um 10 Uhr stattfindet, die ,Messe" oder der ,Gottesdienst". Ein
religionswissenschaftlicher Blick wird es als ,Ritual“ bezeichnen. Schon die Verwendung dieses Begriffs kann
befremdlich sein. Natirlich verstehen Katholik_innen, was gemeint ist. Es ist kein Problem der Fachsprache oder
Komplexitat. Der Begriff rlickt lediglich das, was geschieht, in einen anderen Kontext und macht ihn vergleichbar mit
Dingen, die fiir Katholik_innen gerade nicht in dem Begriff Sonntagsgottesdienst mitgedacht werden.

Ein wichtiger Aspekt methodischer Kompetenzen ist der Umgang mit eigenen ethischen oder religiosen Einstellungen:
sich distanzieren, Verfremdung ebenso wie ethisch fragwirdige Abweichung jenseits vertrauter ethischer Urteile
zulassen. Bei genauer Betrachtung ist jedoch auch dieser Aspekt nicht religionsspezifisch. Auch in anderen For-
schungsfeldern in den Sozialwissenschaften werden ethische, politische oder dsthetische Werte untersucht, zu
denen auch die Forschenden Stellung nehmen. Welche Rolle die Werte der Forschenden selbst in der Forschung
spielen, ist Gegenstand umfangreicher Diskussionen (Zecha, 20086).
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4 Befragen und Beobachten in didaktischen Entwiirfen des forschend-entdeckenden Lernens

In der fachdidaktischen Literatur, mit historischen Vorlaufern in der Reformpadagogik und der Hochschuldidaktik,
haben forschungsnahe Settings im naturwissenschaftlichen Unterricht der Volksschule Eingang gefunden und wer-
den inzwischen auch fiir Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE), das historische Lernen und politische Bildung
entworfen (z. B. Roy & Gremaud, 2017; Wolter, 2018; Knérzer, Férster, Franz & Hartinger, 2019; Krebs & Szukala,
2021). Beobachten und Befragen kénnen auf diese Weise, selbst wenn sie nicht explizit genannt werden, in dieser
didaktischen Tradition situiert werden.

In der fachdidaktischen Literatur fir den Unterricht in der Volksschule finden sich verschiedene Begriffe fur die
Ludwig Huber (2019) als Oberbegriff ,forschungsnahes Lernen“ vorschligt und in ,forschungsbasiertes Lernen"
(auf Forschung griindender Unterricht) und ,forschungsorientiertes Lernen” (zur Forschungspraxis hinfiihrender
Unterricht) unterscheidet. Forschendes Lernen als Lernform zeichnet sich fiir ihn dadurch aus,

dass die Lernenden den Prozess eines Forschungsvorhabens, das auf die Gewinnung von fiir Dritte interessanten
Erkenntnissen gerichtet ist, in seinen wesentlichen Phasen, von der Entwicklung der Fragen und Hypothesen, tiber die
Wahl und Ausfiihrung der Methoden bis zur Ausfiihrung und Darstellung der Ergebnisse in selbststandiger Arbeit oder
in aktiver Mitarbeit in einem tibergreifenden Projekt (mit)gestalten, erfahren und reflektieren. (Huber, 2009, S. 11)

Fir den Volksschulunterricht schlagt Dietmar Héttecke (2010) fiir forschungsorientiertes Lernen den Begriff ,for-
schend-entdeckendes” Lernen vor. Dieser Klammerbegriff verweist zum einen auf einen forschungséhnlichen Lern-
prozess, der offen gestaltet ist und sich an der Qualitat wissenschaftlicher Forschung orientiert (forschen), und zum
anderen auf das Produkt des Lernens, das fiir die Lernenden zu Beginn noch verborgen ist (entdecken) ,und mit
einem hohen Grad an Handlungsorientierung, Eigenverantwortung und Selbstbestimmung angeeignet werden soll*
(S. B). In ihrer Diskussion um die Begriffsbestimmung forschend-entdeckenden Lernens im Geschichtsunterricht
weist Heike Wolter (2018) darauf hin, dass ,entdecken“ dabei mehr auf zufillige Erkenntnisse abziele und im Unter-
richt auch ,nachentdecken” umfasse, wenn Schiiler_innen bekannte Wissensbesténde fiir sich neu erschliessen.
Wolter unterscheidet dabei zwischen ,freiem entdeckendem” und ,gelenkt-entdeckendem” Lernen. Bei letzterem
greift die Lehrperson stérker ein und gibt beispielsweise die Leitfrage bereits vor.

Nach Knérzer, Forster, Franz & Hartinger (2019) lassen sich forschungsnahe Lehr-Lernformen aus zwei verschie-
denen Perspektiven begriinden: bildungstheoretisch und anthropologisch. Die bildungstheoretische Begriindung
stiitzt sich auf die Uberzeugung, ,dass Forschung als kulturell bedeutsame Titigkeit und Kompetenz in einer von
Wissenschaft gepragten Gesellschaft ein sinnvolles und niitzliches Bildungsgut schon fiir Kinder darstellt* (S. 11).
Die anthropologische Begriindung stitzt sich auf die Pramisse, dass Kinder bereits Forschende sind. Dieser F&hig-
keit miisse Gelegenheit gegeben werden, sich zu entfalten. Dazu kénnen lerntheoretische Begriindungen angefiihrt
werden. Der Wissenserwerb gilt dann als nachhaltig und effektiv, wenn Lernende sich aktiv am Lernprozess beteili-
gen und Erkenntnisse selbst oder durch eigene Einsicht erwerben (z. B. Kahlert, 2016; Wolter, 2018).

Fiir die Lehrperson ergibt sich daraus ein ,didaktisches Dilemma“ (Héttecke, 2010): Das freie forschend-entde-
ckende Lernen ist nétig, damit die Schiiler_innen lernen kénnen, den Prozess eigenstindig zu gestalten. Gleich-
zeitig brauchen sie Begleitung und Unterstiitzung, damit diese Prozesse nicht in Uberforderung enden. Die Frage,
welche Form von Unterstiitzung (scaffolds) die Schiiler_innen fiir den Erwerb welcher Kompetenzen brauchen, ist
Gegenstand aktueller Forschung (z. B. Arnold, Kremer & Mayer, 2017 fiir den naturwissenschaftlichen Unterricht).
Das forschend-entdeckende Lernen ist als Lehr-Lernform nicht unumstritten (z. B. Zankel, 2018, S. 28-31), was
aber an dieser Stelle nicht ausgefiihrt werden kann.

Die Konkretisierung forschend-entdeckenden Lernens fiir die Volksschule hat verschiedene Modelle hervorge-
bracht. Wir beziehen uns im nachfolgenden Abschnitt auf zwei Unterrichtsmodelle: Patrick Roy und Bertrand Gre-
maud (2017) haben aus einer Vielzahl an Vorschldgen aus dem englisch- und franzésischsprachigen Raum ein
Modell fur den multiperspektivischen BNE-Unterricht in der Primarschule entwickelt. Dieses Modell ist interes-
sant, weil es explizit auch fiir die Anwendung mit jingeren Kindern gedacht ist und Forschen als gemeinsamen
Prozess von Lehrpersonen und Schiiler_innen auffasst. Roy & Gremaud modellieren den Prozess in vier Phasen:
problematisieren, planen, untersuchen und konzeptualisieren (S. 19). Heike Wolter (2018) schlagt ein Modell fiir
forschend-entdeckenden Unterricht im historischen Lernen fiir die Primar- und Sekundarstufen vor, das sieben
Phasen umfasst: Fragestellung entwickeln, Lernprozess strukturieren, recherchieren, Informationen sammeln sowie
ordnen und verkniipfen, Ergebnisse darstellen, Ergebnisse prasentieren und Lernprozess reflektieren (S. 69-70).
Besonders interessant sind hier Wolters Uberlegungen zur Befragung von Zeitzeug_innen, da diese Methode aus
der Oral History sich an sozialwissenschaftliche Forschung anlehnt.
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5 Modell forschend-entdeckenden Lernens fiir den Religionskundeunterricht

In diesem Abschnitt werden die didaktischen Reflexionen liber das forschend-entdeckende Lernen gemeinsam mit
Vorarbeiten aus der religionskundlichen Didaktik zusammengefiihrt. Da es hier weniger um die didaktischen Schritte
als um die Vergleichbarkeit mit der fachwissenschaftlichen Reflexion geht, werden die Modelle und Zugange nicht
einzeln dargestellt, sondern in einem Modell synthetisiert und jeweils mit der fachwissenschaftlichen Reflexion aus
Abschnitt 3 abgeglichen.

In bisherigen Entwiirfen fiir eine religionskundliche Didaktik haben Uberlegungen zu forschungsorientierten Lehr-
Lernformen noch kaum Eingang gefunden. Als erste legten Udo und Monika Tworuschka bereits 1982 nahe, die
teilnehmende Beobachtung mit Einschrankungen als Methode auf den Unterricht tiber Weltreligionen zu tibertragen
(S. 90). Die Einschriankungen betreffen die Frage der Umsetzbarkeit. Eine Immersion tiber lingere Zeit in eine an-
dere Kultur sei fiir den Unterricht nicht praktikabel, allerdings sei eine zeitlich beschrankte Teilnahme an Brauchen,
Festen, Riten und Lebensweisen, sowie das Fiihren von Gesprachen mit ,Andersglaubigen” (S. 90) fiir das bessere
Verstehen gewinnbringend. Diese Uberlegungen wurden nicht operationalisiert und in Folge von religionskund-
lichen Didaktiken nicht weiter aufgenommen. Erst viele Jahre spéater wurde die Arbeit an einer religionskundlichen
Didaktik in Angriff genommen. Katharina Frank (2016) schlagt in ihrem allgemeinen Kompetenzmodell fiir den religi-
onskundlichen Unterricht unter ,Forschungskompetenz” vier Aspekte mit einem klaren sozialwissenschaftlichen Be-
zug vor: Fragestellungen entwickeln, Daten erheben, Ergebnisse reflektieren und darstellen sowie Vorgehensweise
reflektieren (S. 27). Diese Kompetenzen erscheinen im Modell selbst nicht als Phasen, werden aber von Frank und
Franziska Pilgram-Friihauf (2016) in einem Unterrichtsvorschlag fir das Gymnasium als Phasen angewendet.

Die weiteren Ausfiihrungen nehmen lhren Ausgangspunkt bei den Phasen-Modellen von Roy & Gremaud (2017)
und Wolter (2018) und integrieren die Arbeit von Frank (2016). Bei der Einteilung des forschend-entdeckenden
Lernens in Phasen unterscheiden sich die beiden Modelle nur in einem wesentlichen Punkt voneinander. Wahrend
bei Wolter (2018) die Reflexion des Prozesses am Schluss steht, bauen Roy & Gremaud (2017) die Reflexion nach
jeder Phase ein. Dies wird nicht explizit begriindet, aber es scheint plausibel, dass gerade fiir jlingere Schiiler_in-
nen eine fortlaufende Reflexion lernwirksamer ist. Sowohl Wolter (2018) als auch Roy & Gremaud (2017) erklaren,
dass sie ihre Prozessmodelle nicht unbedingt als linear verstehen; ein Forschungsprozess kénne ganz oder in Teilen
mehrmals durchlaufen werden. Das offene Setting mache es mdglich, dass Schiler_innen auch Sackgassen ein-
schlagen wiirden und z. B. eine Neuplanung der Datenerhebung nétig werde. Oder Wissensliicken werden in der
Konzeptualisierungsphase erkannt und geschlossen.

Alle Modelle sind aus einer sozialwissenschaftlich informierten Position geschrieben, auch wenn dies nicht immer
explizit erwahnt wird. Die folgenden flinf, sozialwissenschaftlich relevanten Phasen spielen jedenfalls eine wichtige
Rolle.

Problematisieren
eine Fragestellung entwickeln,

Hypothesen formulieren -

Planen
den Erkenntnisprozess

strukturieren -

Untersuchen
Informationen sammeln, ordnen
und analysieren - Reflexion
Konzeptualisieren

Antworten auf die Ausgangsfrage
formulieren _
Darstellen ‘

Erkenntnisse visualisieren und [ Reflexion ]
F s

= &

=

<=

verbalisieren

orschungsprozes

Abb. 1: Modell forschend-entdeckenden Lernens (eigene Darstellung)
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(1) Problematisieren: eine Frage- und Problemstellung entwickeln

In der Problematisierungsphase préasentiert die Lehrperson Unerwartetes, Irritierendes, Unbefriedigendes, Wider-
spriichliches, das Motivation und Interesse der Schiiler_innen weckt und gleichzeitig fachliches Lernen ermdglicht
(Roy & Gremaud, 2017, S. 111-115; Wolter, 2018, S. 70-74; Frank, 2016, S. 27). Das Interesse wird dann ge-
meinsam in relevante und realisierbare religionskundliche Fragen Uberfiihrt. Als relevant gelten Fragen, die fach-
liches Lernen ermdglichen; als realisierbar gelten Fragen, die im Rahmen schulischen Lernens auch potenziell be-
antwortbar sind und als religionskundlich im sozialwissenschaftlichen Sinne gelten Fragen, die auf Beobachtbares
und Befragbares abzielen. Anschliessend werden Hypothesen gebildet. Diese haben im weiteren Unterrichtsverlauf
den Zweck, die Schiiler_innen darin zu unterstiitzen bei der Sache zu bleiben (Wolter, 2018, S. 75). Die Bildung
von Hypothesen erlaubt es der Lehrperson zudem, den Stand des Vorwissens und der Vorstellungen der Schu-
ler_innen zu erfassen. Die Priifung der Hypothesen am Ende des Prozesses zeigt der Lehrperson den Verlauf von
Denkprozessen (Wolter, 2018, S. 76).

Diese Phase bedarf einer guten Vorbereitung und engen Begleitung der Lehrperson, die — im didaktischen Dilemma
forschend-entdeckenden Lernens steckend — sowohl das eigenstandige Fragen-stellen-Kénnen der Schiiler_innen
férdern und als auch einen machbaren und fachlich relevanten weiteren Lernprozess erméglichen muss.

Roy & Gremaud (2017) schlagen vor, diese Phase mit einer gemeinsamen Reflexion (débat argumenté) zu be-
gleiten, in der gemeinsam uber die Zulassigkeit von Fragen und die Relevanz von Hypothesen nachgedacht wird.

Wie oben in Abschnitt 2 beschrieben, werden in der sozialwissenschaftlichen Forschung Frage- und Problem-
stellungen nach einer intensiven Beschaftigung mit Literatur und ersten Feldkontakten formuliert und prézisiert. Die
grosse Bedeutung dieser Phase wird sowohl von Wolter (2018) als auch von Roy und Gremaud (2017) betont. In
der Didaktik des Sachunterrichts wird gleichzeitig hervorgehoben, dass es wichtig sei, Fragen, die Kinder spontan
stellen, aufzugreifen (z. B. Krauss, 2019). Diese miissen aber im Modell forschend-entdeckenden Lernens fiir den
weiteren Prozess bearbeitet werden, um als Forschungsfragen zu funktionieren. Fir eine religionskundliche Didak-
tik ist diese Phase in zweierlei Hinsicht entscheidend. Zum einen mussen die Fragen sich auf religionsbezogene
Gegensténde beziehen, damit sie fiir einen Religionskundeunterricht relevant werden. Zum anderen mussen die
Fragen unter einer wissenschaftlichen Perspektive gestellt werden (Abschnitt 3) und nicht einer religiés-theologi-
schen. So musste beispielsweise die Frage ,Darf man sich eigentlich Bilder von Gott machen?* (religionen-entde-
cken.de, 2020) umformuliert werden in ,Wer bestimmt fiir wen, ob Menschen sich Bilder von Gott machen diirfen?*

(2) Planen: den Erkenntnisprozess strukturieren

Jeder Forschungsprozess — unabhangig ob in der Volksschule oder in der Universitat — benétigt eine Planungspha-
se, in der festgelegt wird, mit welchen Methoden welche Daten erhoben werden sollen und wer welche Aufgaben
tibernimmt (Roy & Gremaud, 2017, S. 116; Wolter, 2018, S. 77-79). In einem sozialwissenschaftlich-orientierten
Projekt wird dabei insbesondere tberlegt, welche Personen wozu genau befragt werden kénnten und welche Be-
obachtungsanlédsse interessant waren. Auch diese Phase wird von der Lehrperson begleitet, indem sie die Schu-
ler_innen unterstutzt, eine realistische Planung vorzunehmen. In dieser Phase tiben sich Schiler_innen auch in me-
thodischen lberfachlichen Kompetenzen. In der gemeinsamen Reflexion kann tber die Relevanz und Tauglichkeit
gewdbhlter Verfahren und mdéglicher Quellen (Personen, Beobachtungsanldsse, aber auch Bilder und Videos) sowie
Uber die Umsetzbarkeit der Planung nachgedacht werden. Hindernisse kdnnen dabei antizipiert werden.

Da Interviewpartner_innen aus einer bestimmten Perspektive sprechen und religiose Praktiken in einem bestimmten
Kontext stattfinden (vgl. Abschnitt 3), beeinflusst die Auswahl geeigneter Personen oder Ereignisse die Ergebnisse
der Forschung und muss deshalb von der Lehrperson begleitet werden.
(3) Untersuchen: Informationen sammeln, ordnen und analysieren
In der Untersuchungsphase wird das Forschungsvorhaben umgesetzt. Dabei werden die spezifischen Arbeitswei-
sen wie Befragen und Beobachten sowie das Festhalten von Ergebnissen und damit das Herstellen und Analysie-
ren eigener Daten eingeiibt (Roy & Gremaud, 2017, S. 116; Wolter, 2018, S. 80-114; Frank, 2016, S. 27). Auch
hier untersttitzt die Lehrperson die Schiler_innen in vielféltiger Weise, wie beispielsweise:

- Fragen fiir die Interviews formulieren; Kontakte zu geeigneten Personen herstellen

— Beobachtungsanlésse organisieren

— Geeignete Vorauswahl von Materialien treffen
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— Weitere Materialien und Informationen suchen (Bibliotheken, Internet)
- Notizen und Zusammenfassungen erstellen
— Daten analysieren

- Informationen aufeinander beziehen und dabei Zusammenhange, Widerspriiche und Liicken, bzw. neues
Informationsbediirfnis erkennen

— Erkenntnisse herausarbeiten

In einer Reflexion wird gemeinsam uber die Qualitat der Interviewfragen und Beobachtungen, der anderswie ge-
sammelten Informationen sowie liber die Angemessenheit der Auswahl von Personen und Beobachtungsanlédssen
nachgedacht.

Nach Wolter (2018, 98-101) muss die Befragung von Zeitzeug_innen besonders intensiv begleitet werden, da es
fir Schiiler_innen schwierig ist, die Belastbarkeit von Aussagen einzuschétzen und zu erkennen, dass Erzdhlungen
nicht einfach der Wahrheit entsprechen, sondern subjektiv, emotional gefarbt und aufgrund von (normalen) Erin-
nerungsprozessen konstruiert sind. Diese Erkenntnis entspricht auch sozialwissenschaftlich orientierten Methoden
wie Befragungen und Beobachtungen (vgl. Abschnitt 3). Gerade die Erfahrung, dass sozialwissenschaftliche For-
schung méglicherweise bei (religits) Vertrautem ein Gefiihl der Verfremdung und bei (religiés) Fremdem ein Gefiihl
der ethischen oder dsthetischen Herausforderung ausldst, verlangt nach einer engen Begleitung der Schiiler_innen.

(4) Konzeptualisieren: Antworten auf die Ausgangsfragen formulieren

In der Konzeptualisierungsphase werden die gewonnen Erkenntnisse zusammen- und auf die Eingangs gestellten
Fragen und formulierten Hypothesen zurlickgefiihrt, indem Antworten auf die Fragen formuliert und Hypothesen
tiberpriift werden. Uberraschende Ergebnisse werden eingeordnet und, soweit méglich und sinnvoll, generalisierte
Informationen abgeleitet indem beispielsweise Erklarungen vorgeschlagen werden. Aus den gewonnenen Erkennt-
nissen werden neue Fragen formuliert, womit ein erneuter Forschungszyklus in Gang gesetzt werden kénnte (Roy
& Gremaud, 2017, S. 117; Wolter, 2018, S. 113—-114; Frank, 2016, S. 27).

In der gemeinsamen Reflexion denken Schiler_innen dariiber nach, ob ihre Fragen, Hypothesen, Erkldrungen bzw.
Ergebnisse kohérent sind.

Wihrend die sozialwissenschaftliche Forschung durch ihre Erkenntnisse zur Erweiterung, Modifizierung oder Bil-
dung von Theorien im Forschungsfeld beitragt, sind die Erwartungen an forschend-entdeckenden Unterricht in
der Volksschule weitaus bescheidener. Der Vergleich von Interviewaussagen durch die Schiiler_innen oder Be-
obachtungsergebnissen von Schiiler_innen kann aber insbesondere dazu beitragen, Deutungen von Religion und
religioser Praxis als vielféltig zu erkennen und eine Distanzierung zu eigenen Haltungen, Ansichten und Praktiken
einzuliben. Der Vergleich mit ihrem urspriinglichen Vorwissen kann den Lernprozess fiir Schiiler_innen bewusst
machen (Wolter, 2018, S. 76).

(5) Darstellen: Erkenntnisse verbalisieren und visualisieren

Fiir Wolter (2018) gehort auch das Prisentieren der Ergebnisse zum forschend-entdeckenden Unterricht, da
.[nleue, erginzende oder auch alternative Orientierungen“ (Wolter, 2018, S. 114) auch durch Kommunikation unter
Schiler_innen entstehen wiirden. Insbesondere kdnnten in einer gemeinsamen Diskussion nicht nur Erkenntnisse
zusammengefiihrt und kritisch besprochen werden, es wird auch grundlegend tiber den ganzen Forschungspro-
zess, dabei aufgetauchte Probleme und liber Lésungsansétze nachgedacht.
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6 Diskussion

Befragung und Beobachtung werden im Lehrplan 21 und im Lehrmittel ,Blickpunkt” fuir den religionskundlichen
Unterricht vorgegeben; sie werden in didaktischen Entwirfen, z. B. des forschend-entdeckenden Lernens, einge-
bettet und es sind Standardmethoden in den Sozialwissenschaften. Die Aquivalenz der Methoden (Sprechen mit
Menschen, Betrachten religioser Architektur bzw. Praxis) ist gegeben — mit der Einschrankung, dass im schulischen
Kontext eher von Besichtigung oder von Besuchen gesprochen wird als von Beobachtung. Fir die methodologi-
sche Reflexion ist dies jedoch weniger wichtig als die grossen Unterschiede in der Handhabung. Wie die Verbin-
dung von Fachwissenschaft und Fachdidaktik konkret aussehen kann ist damit noch nicht festgelegt. Wir resiimie-
ren zundchst den Befund dieses Vergleichs, um dann zu fragen, ob sich allgemeinere Aussagen ableiten lassen, ob
und wie die Fachwissenschaft fiir die Fachdidaktik hilfreich sein kann.

Insgesamt reflektieren die didaktischen Entwirfe die fachwissenschaftliche Methodologie; in den sehr knappen
Hinweisen im Lehrplan und im Lehrmittel fehlen jedoch grundsétzliche Elemente der fachwissenschaftlichen Metho-
denreflexion. Unter Berticksichtigung der Kriterien sozialwissenschaftlicher Forschung sowie der fachdidaktischen
Uberlegungen fallt bei den Aufgaben aus ,Blickpunkt 2“ und ,Blickpunkt 3* auf, dass in allen Unterrichtsvorschl-
gen keine Problemstellung gegeben ist. Warum genau Grosseltern bezliglich der Bedeutung von Religion in ihrem
Leben, Géste zu ihren Festtraditionen befragt oder religiose Gebaude erkundet werden sollen, bleibt unklar. Schii-
ler_innen sollen nur in der Aufgabe in ,Blickpunkt 2“ (Bernet et al., 2013, S. 34) eigensténdig Fragen stellen — in
den anderen Aufgaben wird ihnen das durch das Lehrmittel oder die Lehrperson abgenommen. An keiner Stelle ist
vorgesehen, dass Schiiler_innen eigensténdig Erkenntnisprozesse planen oder Informationen auf ihren Erkenntnis-
wert hin priifen. Die so formulierten Aufgabenstellungen lassen nicht nur wesentliche sozialwissenschaftliche me-
thodische Pramissen unberiicksichtigt, sie erfiillen auch nicht die in den oben vorgestellten, didaktischen Modellen
geforderten Kontextualisierungen. Die Aufgabenstellungen in den Lehrmitteln setzten das Befragen von Menschen
beziiglich der Bedeutung von Religion in ihrem Leben, bzw. ihre rituelle Praxis, also lediglich punktuell und aus einer
fachdidaktischen Perspektive unzulénglich ein. Eine Erweiterung durch die Lehr-Lernform des forschend-entde-
ckenden Lernens wiirde erlauben, die Informationen gezielter zu gewinnen und zu kontextualisieren.

Im Lehrplan 21 werden die Kompetenzen allgemein formuliert: Schiler_innen kénnen ,untersuchen, wie Menschen
mit ihren religivsen und sékularen Vorstellungen, Uberzeugungen und Ausdrucksweisen ihr Leben gestalten* (D-
EDK, 2014a) und ,religidses Leben und Religionsgemeinschaften in der lokalen Umgebung” (D-EDK, 2014b)
erkunden. Ein Modell forschend-entdeckenden Lernens ermdglicht, diese flir den Unterricht zu konkretisieren. Eine
Weiterentwicklung des Lehrmittels und der konzeptionellen Verwendung des Beobachtens und Befragens im Lehr-
plan kénnte mit Referenz auf die in der Didaktik diskutierten Modelle erreicht werden. Insgesamt ist also die gros-
sere Differenz nicht zwischen fachwissenschaftlicher und fachdidaktischer Reflexion, sondern zwischen fachdidak-
tischen Modellen und schulisch-praktischen Unterrichtsvorschldgen.

Da die fachwissenschaftliche Diskussion grosstenteils in die Didaktik Eingang gefunden hat, stellt sich die Frage,
welche Rolle die Fachwissenschaft in dem hier behandelten Fall noch spielen kénnte. Fiir eine Beurteilung soll an
dieser Stelle zunachst das Verhiltnis zwischen Fachwissenschaft und der spontanen Tatigkeit von Schiiler_innen
diskutiert werden. Knérzer, Forster, Franz & Hartinger (2019) weisen darauf hin, dass den wissenschaftlichen und
kindlichen Forschungstétigkeiten jeweils andere Grammatiken zugrunde liegen. Wahrend wissenschaftlich For-
schende Fragestellungen auf der Grundlage bisheriger Erkenntnisse und aus einem theoretischen Kontext heraus
nach jahrelangem Lesen aufwerfen und dann den Forschungsprozess planen und strukturieren, also beispielsweise
experimentieren oder beobachten, stehen bei Kindern die Erfahrungen an erster Stelle. Kinder beobachten und
probieren aus, was in héchstem Masse spontan und situativ angeregt ist und erst spédter und nicht systematisch
sprachlich verfasst wird, wéahrend bei wissenschaftlich Forschenden Sprache der Erfahrung vorgelagert ist und
Forschungserfahrungen in den bestehenden Bezugshorizont von den Forschenden reflektiert eingebettet werden.
Kinder bedirfen fiir eine Reflexion ihrer Forschungserfahrungen der Begleitung durch Erwachsene (Knérzer et al.,
2019). Wenn nun kindliches Forschen einer anderen Grammatik folgt als akademisches Forschen, kann daraus
abgeleitet werden, dass forschend-entdeckendes Lernen als Modellierung von Unterricht einer Einflihrung bedarf.
Kindliches Forschen wiirde so sukzessive Uber die Schuljahre hinweg in wissenschaftliches Forschen tberfiihrt.
Das Verhéltnis von Fachwissenschaft und Fachdidaktik wére dann in Bezug auf die Methodenorientierung graduell
zu denken: Je dlter die Schiiler_innen, desto enger und umfassender wird der Bezug zu einem fachwissenschaftlich
orientierten Forschungsprozess. Genereller gesagt und auf die Religionswissenschaft als fachwissenschaftliche
Bezugsdisziplin des religionskundlichen Unterrichts bezogen: Ein nicht eng und exklusiv gedachter Bezug ermdg-
licht es, Kompetenzen fiir verschiedene Alters- und Schulstufen aufbauend zu denken und zu entwickeln.

Dies bedeutet umgekehrt, dass mit jlingeren Schiiler_innen einzelne Aspekte forschend-entdeckenden Lernens
eingetlibt werden kénnen. So kann beispielsweise getibt werden, (Forschungs-)Fragen zu stellen und zu tiberlegen,
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ob ein bestimmter Text darauf eine Antwort geben konnte. Oder es kénnten vorgéngig bestimmte Methoden —
wie beispielsweise das Stellen von offenen und geschlossenen Fragen — eingetibt und dann in einem forschend-ent-
deckenden Unterricht angewendet werden. In diesen Formen wére der Bezug zur Fachwissenschaft nicht nur graduell,
sondern auch punktuell, d. h. eine bestimmte (Teil-)Methode aus der sozialwissenschaftlichen Forschung wiirde
punktuell im Unterricht eingetibt und genutzt.

Forschend-entdeckender Unterricht erfordert eine intensive Begleitung durch die Lehrpersonen. Diese miissten
idealerweise ihrerseits in sozialwissenschaftlicher Methodik und religionskundlichen Kenntnissen geschult sein, um
insbesondere die Entwicklung von geeigneten Frage- und Problemstellungen sowie der Problematisierungs- und
der Konzeptualisierungsphase die Schiiler_innen adédquat unterstiitzen zu kénnen. Das wiederum bedeutet, dass
auf der Ebene der Ausbildung von Lehrpersonen eine engere Beziehung von Hochschuldidaktik und Fachwissen-
schaft vonnéten ist.

Modelle forschend-entdeckendes Lernens eignen sich dazu, die allgemein formulierten Kompetenzen des Lehr-
plans 21 (,erkunden”, ,untersuchen") zu konkretisieren. Sie zeigen aber auch die Diskrepanzen auf, die zwischen
einer fachwissenschaftlich informierten Didaktik und allzu einfachen Implementierungen wie z. B. im Lehrmittel
»Blickpunkt* bestehen. Fiir die Entwicklung einer religionskundlichen Fachdidaktik zeigt das Beispiel, dass bei einer
engen Anbindung an die Fachwissenschaft aufwendige Transferprozesse notwendig sind. Selbst wenn jedoch der
Transfer aus den Sozialwissenschaften und der didaktischen Modellbildung in die schulische Praxis nur mit Ab-
strichen méglich sein sollte, kdnnte zumindest die Warnung vor voreiliger Inanspruchnahme von Authentizitat und
Evidenz beim Beobachten und Befragen Gehdr finden.
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