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Sich informieren, strukturieren, erzahlen
Eine religionsgeschichtliche Perspektive am Beispiel
Weihnachten

Nicole Durisch Gauthier & Yan Suarsana

Der vorliegende Aufsatz untersucht, wie die religionsgeschichtliche Perspektive im akademischen und
im schulischen Umfeld konzeptionalisiert und angewendet wird. Er stiitzt sich auf Untersuchungen
aus der Religionsgeschichte und aus der Fachdidaktik. Zwei Schwerpunkte strukturieren die Aus-
fiihrungen: So sollen zunédchst die drei im Titel des Aufsatzes erwahnten Operatoren fiir eine histo-
risch argumentierende Perspektive fruchtbar gemacht werden. Daran anlehnend soll Weihnachten als
Gegenstand der Historiographie, aber auch als traditionelles Brauchtum und Wissensgegenstand im
schulischen Raum einer entsprechenden historiographischen Analyse unterzogen werden, um die im
ersten Schwerpunkt dargestellten Uberlegungen exemplarisch zu illustrieren und zu operationalisie-
ren. Ein auf den drei Operatoren basierender Vergleich zwischen der historischen Perspektive und der
religionskundlichen Perspektive im Lehrplan 21 schlieBt den Artikel ab.

This article examines how the historical perspective
on religions is conceived and implemented in the ac-
ademic and school environment. It is based on studies
from the history of religion and from disciplinary didac-
tics. Two focal points structure the explanations: first,
the three operators mentioned in the title of the arti-
cle should be made fruitful for a well-argued historical
perspective. Based on this, Christmas as an object of
historiography, but also as a traditional set of customs
and object of knowledge in schools, is subjected to a
corresponding historiographical analysis to illustrate
and operationalize the considerations presented in the
first focus. The article concludes with a comparison,
based on the three operators, between the historical
perspective and the religious studies perspective in
Lehrplan 21.

1 Einleitung

Cet article étudie comment la perspective historique
sur les religions est congue et mise en ceuvre dans un
environnement académique et scolaire. |l s’appuie sur
des enquétes provenant de I'histoire des religions et
de la didactique disciplinaire. Deux focales structurent
le propos : d'une part, les trois opérateurs cités dans
le titre sont rendus féconds de maniére a nourrir une
perspective historique argumentée ; d'autre part, la féte
de Noél, en tant qu’objet historiographique, mais aussi
en tant que pratiques traditionnelles et objet de savoir,
est soumise a une analyse historiographique de ma-
niére a illustrer et a opérationnaliser les réflexions pre-
sentées sous la premiére focale. L'article se conclut par
une comparaison basée sur les trois opérateurs entre
la perspective historique et la perspective « religion »
du Lehrplan 21.

Die Religionskunde und ihre Didaktik, die die Religionswissenschaft als Bezugsdisziplin hat, basiert auf Ansétzen, die
aus verschiedenen Disziplinen entlehnt sind, unter anderem aus der Geschichte (Bleisch, Desponds, Durisch Gaut-
hier & Frank, 2015). Der historische Ansatz ist einerseits in der akademischen Bezeichnung des Faches ,Religions-
geschichte” sichtbar, gilt aber andererseits auch als eine der Perspektiven der allgemeinen Religionswissenschaft.
Der vorliegende Aufsatz konzentriert sich auf die religionsgeschichtliche Perspektive, wie sie im akademischen
und im schulischen Umfeld konzeptionalisiert und angewendet wird. Ziel ist es, die Charakteristika der religions-
geschichtlichen Perspektive, wie sie an der Universitét praktiziert wird, herauszuarbeiten und zu untersuchen, ob
und wie diese Perspektive im Lehrplan 21, dem harmonisierten Lehrplan fiir die Deutschschweiz, umgesetzt wird.

Um unsere Ausflihrungen zu strukturieren und zu illustrieren, haben wir zwei sich erganzende Schwerpunkte ge-
bildet. Der erste bezieht sich auf die drei im Titel des Aufsatzes erwzhnten Operatoren, die der Liste der Denk-, Ar-
beits- und Handlungsweisen des Bereichs ,Natur, Mensch, Gesellschaft (NMG)" des Lehrplans 21 entliehen sind
(Deutschschweizer Erziehungsdirektorenkonferenz [D-EDK], 2016). Diese schienen uns zentrale und geeignete
Operatoren fiir eine historiographische Analyse zu sein. Der zweite Schwerpunkt wird durch das untersuchte The-
ma verkdrpert: Weihnachten. Dieses Fest erschien uns vor allem aufgrund der Bedeutung des Weihnachtszyklus in
der Schule relevant, sei es im Rahmen der damit verbundenen, von vielen Schiiler_innen gelebten Traditionen oder
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auch als Unterrichtsgegenstand im Rahmen eines religionskundlichen Unterrichts. Historisch sind dabei besonders
die Herkunft des Festes sowie die Genese der biblischen Geburtserzahlungen von Interesse.

Der Aufsatz ist in sechs Teile gegliedert. Nach der Einleitung beschéftigt sich der zweite Teil mit den konzeptuellen
Grundlagen der historischen Religionsforschung im akademischen Bereich, namlich Historizitét und Historisierung.
Er beschreibt die Grundsétze der modernen Historiographie und schlégt eine Operationalisierung dieser Grundsat-
ze durch die drei genannten Operatoren vor. Der dritte Teil beschéftigt sich mit Weihnachten als historischem Ge-
genstand. Die historischen Urspriinge des Weihnachtsfestes und seine Ausgestaltung im 19. Jahrhundert werden
ebenso untersucht wie die historischen Probleme, die mit den Geburtserzéhlungen Jesu verbunden sind. Der vierte
Teil tragt den Titel \Weihnachten in der Schule”. Er untersucht den Stellenwert des Festes in der Unterrichtspraxis
im Kanton Waadt und als Unterrichtsgegenstand in den Lehrplénen der franzdsischsprachigen und deutschsprachi-
gen Schweiz. Ziel ist es, empirische Daten lber die schulischen Praktiken im Zusammenhang mit Weihnachten im
Kontext der kulturellen und religidsen Vielfalt zu liefern. Der fiinfte Teil ist nochmals den drei Operatoren im Titel des
Aufsatzes gewidmet. Es soll untersucht werden, inwieweit es der Lehrplan 21 erméglicht, sich dem Weihnachtsfest
aus einer religionsgeschichtlichen Perspektive im akademischen Sinne des zweiten Teils des Aufsatzes zu néghern.
Im sechsten Teil wird schliesslich bewertet, welche Mdglichkeiten, aber auch Grenzen die historische und die reli-
gionskundliche Perspektive im Rahmen eines religionskundlichen Unterrichts aufweisen.

2 Konzeptuelle Grundlagen der historischen Religionsforschung
2.1 Historizitat

Geschichtsschreibung wird im Allgemeinen hiufig (und vermutlich nicht zuletzt auch von Schiiler_innen) als eine
recht ,unscheinbare Sache' angesehen, als eine leicht verschrobene Wissenschaft, die sich zum Ziel gesetzt hat,
die Ereignisse der Vergangenheit ans Licht zu bringen und das Wissen Uiber das, was sich vor mehr oder weniger
langer Zeit ereignet hat, zu vervollstandigen und in dicken Blichern niederzulegen.

Sicherlich ist die Radikalitét, die der wissenschaftlichen Geschichtsschreibung in ihrer Entstehungszeit im 19. Jahr-
hundert anhing, nicht auf den ersten Blick ersichtlich, weil wir es ldngst gewohnt sind, uns mit der geschichtlichen
Entwicklung unserer duBeren Welt zu befassen, sei es im Schulunterricht, im Kino oder in der Literatur. Geschicht-
lichkeit/Historizitat heiBt fiir uns zunachst vor allem, dass sich die Welt vor unserem Fenster permanent verandert
und morgen alles, was war, auch ganz anders sein kann, wie uns die Corona-Krise ja eindrticklich vor Augen gefiihrt
hat. Fiir viele Historiker des 19. Jahrhunderts, besonders aber fiir die heutige Historiographie, bedeutet Historizi-
tat aber noch etwas anderes und weitaus fundamentaleres, und zwar die Idee, dass nicht nur die Welt ,vor dem
Fenster', sondern buchstablich alles in der Welt (und zwar auch das, was sich nur in unseren Képfen abspielt) dem
historischen Wandel unterworfen ist (Jiger & Riisen, 1992, S. 6-7)." Was sich auf den ersten Blick recht harmlos
anhort, gewinnt dann an Bedeutung, wenn man bedenkt, dass letztlich unsere gesamte Art und Weise, die Welt
,da drauBen' zu konzeptionalisieren, in unserem Kopf statt findet und nicht sozusagen einfach in der Natur ,nieder-
geschrieben steht' und damit evident ist.

Dadurch unterscheidet sich die moderne wissenschaftliche Historiographie trotz gewisser Kontinuitéten recht deut-
lich von &lteren geschichtsphilosophischen Entwiirfen, etwa dem Hegels, der unter der Geschichte (grob gespro-
chen) ja in erster Linie die Manifestation geistiger Prinzipien verstand, die selbst jedoch unverdnderlich, zeitlos
existent und damit selbst ahistorisch seien (Jordan, 2016, S. 26-27; Metzger, 2011, S. 118-120); aber natiirlich
auch von einem weit verbreiteten, popularen Verstéandnis von Geschichte, das davon ausgeht, dass der historische
Lauf der Welt durch zeitlose Prinzipien, Gesetze und ldeen bestimmt werde, sei es der technische oder wissen-
schaftliche Fortschritt oder die allgemeine Hoherentwicklung der Natur.

Demgegeniiber kann mit Historizitdt im wissenschaftlichen Sinne die ,Gewordenheit* (Jordan, 2016, S. 22) und
Geschichtlichkeit allen Seins bezeichnet werden, also sowohl der ,duBeren Realitét (beispielsweise sozialer und
politischer, genauso wie natiirlicher Zustiande) als auch des ,inneren’, geistigen Seins, also der Art und Weise, wie
wir die duBere Welt konzeptionalisieren. Ein solches Verstandnis von Historizitat wiirde in seiner duBersten Form
sogar bestreiten, dass es tiberhaupt irgendeine ontologische GréBe (ob kérperlich oder geistig) gibt, die nicht dem
Wandel unterworfen ist, und die daher auch immer Anfang und Ende haben kann (Foucault, 1987).

1 Gewiss bestehen auch gewichtige Unterschiede zwischen den klassischen, teilweise deutlich positivistisch argumentierenden geschichtswissenschaftlichen Entwiirfen des 19. Jahrhun-
derts und spéteren, stéarker hermeneutisch angelegten Ansétzen (etwa auch in der Tradition Hans-Georg Gadamers) oder gar ,post-modernen‘ Positionen wie der Michel Foucaults oder Michel
de Certeaus. Im vorliegenden Text soll jedoch vereinfachend auf die tendenziell verbindenden Elemente der verschiedenen Ansétze in der wissenschaftlichen Historiographie seit dem 19.
Jahrhundert eingegangen werden, mit denen diese sich von der dlteren materialen Geschichtsphilosophie abhob, auch wenn gewisse Kontinuitaten besonders in der frihen Geschichtswissen-
schaft nicht zu {ibersehen sind (Jordan, 2016, S. 22-61).
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Ein haufig angefiihrtes Beispiel ist das Konzept der Nation; hier lasst sich zum einen zeigen, dass sich bestehende
Nationen im Laufe der Zeit immer wieder verédndert haben, zum Beispiel, indem sie Grenzen neu gezogen haben,
sich gespalten oder neue politische Systeme etabliert haben. Daneben lasst sich aber auch zeigen, dass die Art
und Weise, die menschliche Welt in Nationen aufzuteilen, nicht schon immer und tberall verbreitet war. So etab-
lierten sich spatestens ab dem 18. Jahrhundert (zunichst schwerpunktméBig in Europa und Nordamerika) politi-
sche Diskurse, die etwa Ideen von Volkssouverénitdt oder Rechtsstaat, ,der liberale Grund- und Biirgerrechte wie
Meinungs-, Vereinigungs- oder Pressefreiheit garantiert* (Jansen & Borggrafe, 2020, S. 14), gegen die Adels- und
Sténdegesellschaft positionierten. In Auseinandersetzung damit begannen Kontexte in aller Welt, sich politisch, ge-
sellschaftlich, juristisch und ideologisch neu zu formieren. Auch und vor allem auBerhalb Europas flihrten emanzipa-
torisch gesinnte, anti-koloniale Nationalbewegungen die in européischen biirgerlichen Kreisen gefiihrten Debatten
fort, um sie nach dem Ende des Kolonialismus schlieBlich als ideologisch-politische Grundlage der neuen Staaten
zu etablieren (Bayly, 2008; Jansen & Borggrife, 2020). Dieser historische Prozess der Globalisierung des Natio-
nen-Diskurses hat schlieBlich dazu gefiihrt, dass heute viele Menschen die Ansicht vertreten, dass das scheinbar
allgegenwiértige Konzept der Nation ein universales Prinzip menschlicher Existenz darstelle, obgleich historisch
unumstritten ist, dass es sich dabei tatséchlich um das Produkt einer sich globalisierenden Welt der letzten zwei
bis drei Jahrhunderte handelt.

Die Historizitat von Nation (als Konzept, aber ebenso als Bestandteil der 4uBeren Welt) bedeutet also, diesen Ge-
genstand in Zeit und Raum zu verorten, und das heift, ihn als ein kontingentes Ergebnis von ganz konkreten histo-
rischen Zusammenhangen zu begreifen, und nicht als eine Art zeitlose, universale (und damit letztlich ahistorische)
Idee, die sich sekundér in der historischen Welt manifestiert hat. Demnach hatte Nation in ihrer heutigen Form we-
der politisch noch konzeptuell vor ihrem Aufkommen in der Neuzeit existiert — und es ist prinzipiell eine Zeit denkbar,
in der die Menschheit nicht mehr nach Nationen im heutigen Sinne aufteilbar ist. Nation hat also keine Existenz fiir
sich, ist kein zeitloses Prinzip menschlicher Organisation (im Sinne einer Idee), sondern ein zeitabhingiges Konzept
bzw. eine Kategorie, mit der Menschen in der Geschichte ihre Umwelt verstehbar gemacht und gestaltet haben.

2.2 Historisierung

Wenn man sich nun der Vorgehensweise der Geschichtswissenschaft zuwendet, so besteht diese im Kern darin,
die vorausgesetzte Geschichtlichkeit der untersuchten Gegensténde transparent zu machen, indem deren jewei-
liges Entstehen, deren Entwicklung und ggf. deren Ende methodisch kontrolliert ans Licht gebracht und in Form
literarischer Narrative préasentiert (,erzahlt') wird. Die Historisierung der untersuchten Gegenstinde hat also zwei
Aspekte:

(1) Zum einen (und das ist m. E. das Radikale an ihr) die Bewusstmachung, dass alles (und zwar auch und vor allem
das, was uns zeitlos und ,natiirlich* erscheint) in Wahrheit nicht nur dem steten Wandel unterworfen, sondern auch
das kontingente Ergebnis mehr oder weniger zufilliger historischer Konstellationen und Umsténde ist (Foucault,
1987), die auch ganz anders hitten verlaufen kénnen (Historizitét).

(2) Der zweite Aspekt der Historisierung besteht darin, diese ,Entschleierung’, also die Positionierung der Gegen-
stande der Welt in Zeit und Raum, praktisch durchzufiihren, indem diese, ausgehend vom historischen Quellenma-
terial, in historiographischen Narrativen plausibilisiert wird. Postmoderne Historiker_innen wie Hayden White haben
dabei gezeigt, dass diese Plausibilisierung keineswegs im Sinne einer exakten Wissenschaft zu verstehen ist, also
als eine sachlich korrekte Abbildung oder Repréasentation vergangener Realitét, sondern zutiefst abhéngig ist von
dem individuellen und kontextuellen Verstehenshorizont der jeweiligen Historiker_innen (White, 1994; Foucault,
1987). Und auch nach klassischerer Ansicht ist klar, dass es sich bei den historiographischen (Re-)Konstruktionen
der Vergangenheit, dem Nachzeichnen der Prozesse und Entwicklungen, nur um Annaherungen, um das Ausloten
von Méglichkeiten und Wahrscheinlichkeiten handelt, die nach den Regeln der wissenschaftlichen Praxis diskutiert
werden kénnen und sollen, um ein transparentes, jedoch stets vorldufiges, historisches Urteil zu erméglichen (Mark-
schies, 1995, S. 133-138).

Zusammenfassend zeigt sich also, dass das konsequente Verstandnis der Geschichtlichkeit allen Seins, in Kombi-
nation mit der methodischen Unschérfe der geschichtswissenschaftlichen Praxis, fiir die herkémmliche Vorstellung
von ,Wissen" eine nicht geringe Herausforderung bedeutet:

(a) Zum einen, weil die Historisierung vor Augen fiihrt, dass kein Gegenstand und kein Kontext kulturwissenschaft-
licher Forschung zeitlos und damit sozusagen schon immer da war, und kein Modell zur Konzeptionalisierung der
duBeren Wirklichkeit von sich aus universale Giiltigkeit besitzt, was vor allem gegen allzu positivistische (oder zum
Teil auch phanomenologische) Ansitze gerichtet ist, die in der Gefahr stehen, zur Begriindung normativen Wissens
herangezogen werden.
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(b) Zum zweiten, weil die methodisch abgesicherte Diskursivitat und Vorlaufigkeit der Ergebnisse geschichtswis-
senschaftlicher Arbeit zeigt, dass Wissen stets umstritten ist, und Giiltigkeit wie Normativitét nicht einfach gegeben
sind, sondern das Ergebnis diskursiver Aushandlungsprozesse, an denen sich prinzipiell jeder und jede beteiligen
kann (Jordan, 2016, S. 13—16). Damit stellt die historische Methode die Multiperspektivitét heraus, die der Ver-
standigung tiber die Wirklichkeit ,da drauBen’ stets innewohnt — auch und gerade im wissenschaftlichen Kontext.

Trotz dieser Herausforderungen lédsst sich die historiographische Vorgehensweise mit den im Titel unseres Aufsat-
zes genannten Operatoren recht handhabbar operationalisieren.

—Sich informieren: Aus der Erkenntnis heraus, dass ein historischer Sachverhalt nur als Produkt seiner kon-
kreten kontextuellen Umsténde verstehbar ist, folgt die Erfordernis, sich diese Umsténde durch gezielte, am
Gegenstand orientierte Recherche zu vergegenwértigen.

—Strukturieren: Hier geht es darum, die Fiille des gesammelten Materials zu ordnen, zu hierarchisieren und in
einen Zusammenhang mit dem untersuchten Gegenstand zu bringen. Aus dem im Vorfeld gesagten ist klar,
dass die Struktur dem Material nicht von sich aus innewohnt, sondern in erster Linie eine mehr oder weniger
kreative Verstehensleistung der historisch Arbeitenden ist.

—Erzédhlen: Das am ReiBbrett strukturierte Material gilt es nun in eine tbersichtliche, informative und an-
sprechende literarische Form zu bringen. Hier ist es wichtig, pointiert die Plausibilitit der zuvor hergestellten
Zusammenhénge herauszuarbeiten, um den untersuchten Sachverhalt dem Publikum als Produkt seiner Zeit
verstehbar zu machen.

23 Religion als historischer Gegenstand

Im Folgenden machten wir die soeben skizzierten Uberlegungen auf den Religionsbegriff tibertragen und versuchen,
dabei Orte aufzuzeigen, an denen bestehendes Wissen der Schiler_innen integriert und einer kritischen und er-
kenntniserweiternden Reflexion unterzogen werden kann.

Prinzipiell nimmt die Historisierung von Religion einen ahnlichen Verlauf wie im Falle von Nation. Entgegen der An-
nahme, dass es sich bei Religion um ein universales Prinzip menschlicher Existenz handelt, impliziert eine Verortung
von Religion in Zeit und Raum, dass es sich dabei um ein Produkt konkreter historischer Kontexte handelt, das
analog zu diesen Kontexten permanenten Wandlungsprozessen unterworfen ist (Bergunder, 2020). Eine solche
Herangehensweise hebt hervor, dass es Religion nicht an sich gibt, also im Sinne einer klar umgrenzten Entitat mit
fixen Eigenschaften (McCutcheon, 1997) — und damit freilich auch nicht die vermeintlichen Manifestationen dieses
universalen Prinzips wie ,das Christentum’ oder ,den Islam‘ (Suarsana, 2019, S. 195-201). Das widerspricht nattir-
lich der im 6ffentlichen Diskurs haufig wahrzunehmenden Position, dass ein Mensch einer dieser klar umrissenen
Religionen angehort und ihm deshalb automatisch deren substantielle Eigenschaften zugeordnet werden kénnten.
Vielmehr argumentiert die historisierende Perspektive genau umgekehrt: Weil konkrete Menschen bestimmte, als
religios markierte Praktiken austiben und Theologien vertreten, bilden sie den Gegenstand einer Religion erst her-
aus; doch weil nattirlich niemals alle Menschen zu einer bestimmten Zeit auch nur anndhernd dieselben Positionen
vertreten und sich dartber hinaus die theologischen und rituellen Konzepte mit der Zeit wandeln, ist eine Religion,
wie etwa das Christentum oder der Islam, zu keinem Zeitpunkt in ihrem substantiellen Kern greifbar, geschweige
denn abschlieBend beschreibbar.

Die historische, kulturwissenschaftlich argumentierende Religionswissenschaft hat daher im Wesentlichen die Be-
wusstmachung der Historizitat aller religiosen Erscheinungen in Gegenwart und Vergangenheit zum Ziel (Bergun-
der, 2011; Suarsana, 2019, S. 188-195). Indem sie etwa die Geschichte der mittelalterlichen Kirche thematisiert,
zeigt sie, dass der rémische Katholizismus aus kulturwissenschaftlicher Perspektive nicht einfach nur die Manifes-
tation der ,wahren Kirche' ist; indem sie den antikolonialen Widerstand der Agypter im 19. Jahrhundert untersucht,
illustriert sie, dass der politische Islam (und damit auch der radikale Islamismus) nicht einfach nur den ,wahren Islam'
oder eine vermeintlich im Mittelalter verhaftete Kultur repréasentiert, sondern das Ergebnis konkreter politischer,
militdrischer und gesellschaftlicher Konflikte (bspw. in der Kolonialzeit) ist. Oder indem die historische Religions-
forschung (zu der ja prinzipiell auch die historisch-kritische Exegese zu z3hlen ist) die geschichtliche Genese und
Kanonisierung der biblischen Uberlieferung tiber die Jahrhunderte transparent macht, zeigt sie, dass die Bibel nicht
einfach nur ,Gottes Wort' ist, sondern als das Produkt verschiedener, ganz konkreter historischer Kontexte verstan-
den werden muss, deren ideologische, soziale und politische Eigenheiten die biblischen Texte ganz entscheidend
gepragt haben (Suarsana, 2015, S. 230-245).
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Ganz allgemein gesprochen ist die historische Religionswissenschaft also dazu geeignet, eine kritische Reflexion
des allgemeinen, scheinbar selbstverstiandlichen Weltwissens tiber Religion zu initiieren. Damit wird das Bewusst-
sein dafiir gescharft, dass gesellschaftliche Erscheinungen dieser Welt, zu der beispielsweise auch die verschie-
denen religiosen Gruppierungen und Organisationen zdhlen, nicht einfach fixe Entitaten sind, sondern aus den
konkreten kontextuellen Zusammenhéngen erwachsen, und daher auch nur an diesen zu messen sind.

Das Thema, an dem die historische Perspektive in dem vorliegenden Artikel exemplarisch fiir den schulischen Unter-
richt aufgearbeitet werden soll, ist Weihnachten. Dieser Gegenstand scheint uns besonders dazu geeignet, die
Implikationen der geschichtswissenschaftlichen Vorgehensweise anschaulich zu machen. Zum einen, weil Weih-
nachten heute ein fester, in seinen Eigenschaften kaum umstrittener Bestandteil des Allgemeinwissens ist: Alle
wissen beispielsweise, dass das Weihnachtsfest ein bedeutendes (und dariiber hinaus auch das prominenteste)
Fest des Christentums ist, an dem die Geburt Jesu gefeiert wird; die meisten kennen die Geburtsgeschichte(n),
deren Eckpfeiler haufig als historische Tatsachen zelebriert werden. Hier lassen sich die Implikationen geschichts-
wissenschaftlicher Arbeit also besonders eindriicklich demonstrieren. Zum anderen, weil die Historisierung von
Weihnachten zeigt, dass die aus der heutigen Perspektive auf das Ereignis libertragene innere Logik nicht einer
dezidierten Notwendigkeit entspringt, also etwa dem zentralen Charakter der Geburt von Jesus, sondern vielmehr
bestimmten, z. T. eher zufélligen historischen Konstellationen. Damit illustriert das Beispiel Weihnachten besonders
eindriicklich, dass selbst dieses heute so wichtige Fest der Christenheit nicht aufgrund einer historischen oder
inneren Notwendigkeit gefeiert wird, sondern (wie alles Historische) weitgehend dem historischen ,Wiirfelbecher
des Zufalls*? (Foucault, 1987, S. 80) geschuldet ist.

3 Forschungsiiberblick zum historischen Gegenstand Weihnachten

Weihnachten gilt heute (zumindest im breiteren 6ffentlichen Diskurs) als das prominenteste Fest der Christenheit
und wird von allen christlichen Festen daher mit Abstand am aufwéndigsten begangen. Darliber hinaus gehoren die
biblischen Erzéhlungen zur Geburt Christi zum festen Bestandteil von Weihnachten; sie sind allgemein bekannt und
werden auch auf vielfaltige Weise inszeniert und zelebriert.

Die Historisierung von Weihnachten schlieBt also erstens die Analyse der historischen Herkunft des Festes und
zweitens die Genese der Geburtserzéhlungen ein.

3.1 Das Weihnachtsfest

Kinder im Grundschulalter diirfte vielleicht iberraschen, dass das erste Weihnachtsfest nicht von Maria und Josef
anlésslich der Geburt ihres Sohnes gefeiert worden ist. Tatséchlich spottete noch im Jahr 200 der Kirchenvater
Clemens von Alexandria tiber Kollegen, die versuchten, den Tag der Geburt Christi zu bestimmen. Auch sein Zeit-
genosse Origenes verurteilte die im hellenistischen Kulturkreis verbreitete Sitte, Geburtstage zu feiern (Demandt,
2005, S. 6). Der ilteste Hinweis auf eine Feier im Gedenken an die ,Geburt' Jesu findet sich denn auch in der
gnostischen Gemeinde in Alexandria. Diese feierte bereits seit dem 2. Jahrhundert die spirituelle Geburt bzw.
Taufe Jesu, und zwar am 6. Januar, also dem #Agyptischen Neujahrstag (und nicht dem tatséchlichen Geburtstag
von Jesus) (Demandt, 2005, S. 6-7). Uber die griechische Kirche gelangte das Fest der Epiphanie (Erscheinung)
des Herrn bis Mitte des 4. Jahrhunderts auch in die rémische Kirche, wo es nun gemaB der nach dem neuen julia-
nischen Kalender berechneten Sonnenwende am 25. Dezember begangen wurde (Bradshaw, 2020, S. 5-8). Im
romischen Reich verbreitete es sich méglicherweise auch deshalb, weil es mit der Feier des Sonnengottes Sol In-
victus im Mithras-Kult zusammenfiel, der zu dieser Zeit im gesamten Reich verbreitet war und mit dem Aufstieg der
christlichen Staatsreligion allméhlich im Christentum aufging (Bradshaw, 2020, S. 8—-10; Roll & Stuhlmann, 2003,
S. 455-456). Insgesamt tat sich die antike Kirche daher zunichst schwer, das Fest offiziell anzuerkennen, weil es
im engen Zusammenhang mit vielen vorchristlichen Traditionen stand. Erst im 5. und 6. Jahrhundert rdumten die
romischen Kaiser als Oberh&dupter der alten Kirche dem Fest einen gewissen Stellenwert ein (Demandt, 2005, S.
8-10), nachdem es vor allem im Westen (wahrscheinlich im Zusammenhang mit der Auseinandersetzung um die
arianische Lehre) einige Verbreitung gefunden hatte (Bieritz, 2014, S. 109).

Auch in der Folgezeit nahm das Geburtsfest von Jesus (wie auch die meisten anderen kirchlichen Feste) zahlreiche
weitere, vor allem volksreligise Traditionen auf; so entspringt der Heilige Abend der germanischen Praxis, den Tag
mit der vorangegangenen Nacht beginnen zu lassen (Demandt, 2005, S. 13). Das Aufrichten des Weihnachtsbaums
entspricht duBerlich der besonders im deutschsprachigen Raum verbreiteten Sitte, Baume zu besonderen Anléssen
aufzustellen (etwa Maibdume oder Kirmesbdume) (Demandt, 2005, S. 13), geht aber wahrscheinlich vor allem auf li-
turgische Praktiken innerhalb der mittelalterlichen Kirche zuriick (Bertaina, 2020, S. 266). Erstmalig ist das Aufstellen

2  Foucault zitiert hier aus Nietzsches Menschliches, Allzumenschliches.
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einesimmergriinen Tannenbaumes zu Weihnachten etwa Mitte des 16. Jahrhundert im Elsass bezeugt und verbreitete
sich von dort aus zunichst im siiddeutschen Raum (Bertaina, 2020, S. 266—-267). Erst im 18. Jahrhundert erfahrt die
Praxis des Aufstellens und Schmiickens von Weihnachtsbaumen allgemeinere Verbreitung vor allem in Deutschland,
zunichst an Fiirstenhéfen und bei stadtischen Patriziern (Demandt, 2005, S. 13—14). Ab Beginn des 19. Jahrhunderts
machte das englische Kénigshaus den Weihnachtsbaum dann auchin England populér (Bertaina, 2020, S. 268-269).

Dennoch haben Untersuchungen ergeben, dass dem Weihnachtsfest bis zu diesem Zeitpunkt in der breiten Be-
volkerung kaum eine herausgehobene Stellung unter den lbrigen christlichen Festen zugeschrieben wurde, auch
wenn sich seit dem Mittelalter in manchen Regionen ein durchaus reichhaltiges Brauchtum um das Fest entwickelte
(Roll & Stuhlmann, 2003, S. 460). Das zentrale Ereignis des Kirchenjahres war traditionell Ostern, was sicherlich
auch seiner theologisch herausragenden Bedeutung zu verdanken war (Bieritz, 2014, S. 48-50). In manchen
Kontexten wurde das Weihnachtsfest bis ins 18. Jahrhundert hinein sogar tiberhaupt nicht gefeiert: Vor allem unter
den Puritanern in England und Amerika gab es viele entschiedene Gegner dieses Festes, da seine theologische
Bedeutung gering, seine Verflechtung mit volksreligidsem, vermeintlich ,heidnischem’ Brauchtum aber umso gréBer
war (Holmes, 2020; Miller, 2011, S. 13-14).2

Dies &nderte sich recht nachhaltig im 19. Jahrhundert im Zuge der aufkommenden Globalisierung und der zuneh-
menden infrastrukturellen und kommunikativen Verflechtung der verschiedenen Kontexte. Im imperialen Weltreich
England war — neben der Praxis des Konigshauses — mdglicherweise die Ver&ffentlichung von Charles Dickens'
Erzahlung A Christmas Carol ausschlaggebend fiir die rasche Popularisierung des Weihnachtsfests in gréBeren
Teilen der Bevélkerung (Miller, 2011, S. 14). Deren Beliebtheit war nach Einschitzung einiger Forschender* mitver-
antwortlich dafur, dass sich Weihnachten im angloamerikanischen Raum als das zentrale christliche Fest etablierte,
als das wir es heute kennen. In Deutschland hatte sich parallel (und in Verbindung) dazu eine Festtradition gebildet,
die im Angesicht der als Bedrohung empfundenen Ereignisse der franzésischen Revolution und der napoleoni-
schen Kriege den Fokus vor allem auf die Familie und das Privatleben legte (Perry, 2010, S. 13-64). Auch im Rest
Europas und in den vereinigten Staaten entwickelte sich das Weihnachtsfest vor dem Hintergrund einer autkom-
menden kapitalistischen Wirtschaftsordnung und der damit verbundenen Entstehung des modernen Birgertums
zu einem birgerlichen Familienfest. Hand in Hand mit der Herausbildung der verschiedenen nationalen Identitéten
wurde das Weihnachtsfest so zum zentralen gemeinschafts- und gesellschaftsstiftenden Faktor stilisiert, gemaB
dem Motto: ,Deutsche Art ist es, Weihnacht zu feiern!*®

Erst ab dieser Zeit bildete sich allmahlich die heutige, globale Form von Weihnachten als Familienfest heraus, das
inzwischen auch in vielen nicht-christlich gepragten Landern begangen wird. Doch trotz seiner ,modernen’, biir-
gerlichen Form galt bereits in der Mitte des 19. Jahrhunderts das Weihnachtsfest als Reprasentation einer ganz
,eigenen’ (spezifisch englischen, deutschen oder franzésischen) ,uralten' (lokalen oder nationalen) Tradition (Miller,
2011, S. 14-16) — eine Annahme, die ebenfalls bereits in Dickens Erzdhlung nachzuweisen ist. Die Forschung ist
sich allerdings weitgehend dartiber einig, dass es sich bei Weihnachten in seiner heutigen Form und gesellschaft-
lichen Bedeutung im Wesentlichen um ein Produkt des 19. Jahrhunderts handelt.

3.2 Die Geburtsgeschichten

Ahnlich tiberraschend diirften die Erkenntnisse auch beziiglich der Geburtsgeschichten von Jesus sein. Das allgemein
bekannte Narrativ erzéhlt ja von der Geburt Jesus in Bethlehem, wo er in einem Stall zur Welt gekommen sein soll.

Das erste historische Problem ist der Geburtsort: Bethlehem. So wei Markus, der &lteste Evangelist, nichts von einer
Geburt dortselbst, geschweige denn von Geburtsgeschichten.® Er spricht ausschlieBlich von Jesus, dem Nazare-
ner, was nach antiker Praxis auf den Herkunftsort Nazareth, ein damals weltgeschichtlich véllig unbedeutendes Dorf,
hinweist. Auch Johannes, der jiingste der vier Evangelisten, kennt die Tradition der Bethlehemgeburt offenbar nicht.
Er berichtet, wie der Jinger Philippus mit dem Vorwurf konfrontiert wird, dass Jesus nicht der Messias sein konne,
weil nach damals verbreiteter jiidischer Uberzeugung der Messias in Bethlehem, der Stadt Davids, geboren sein
misste (Joh 1,467; s. auch Joh 7,428).

3 Mitte des 17. Jahrhunderts war das Weihnachtsfest in England aufgrund eines durch das puritanische Parlament unter Oliver Cromwell erlassenen Dekrets sogar zeitweise verboten. Auch
in Massachusetts stand das Feiern von Weihnachten zwischen 1659 und 1681 unter Strafe (Holmes, 2020, S. 168-172).

4 Fur eine kritische Diskussion dieser These vgl. Larsen, 2020, S. 35-37.

5 Aus einer Weihnachtsansprache des Kavallerie-Kommandeurs Hermann Binding von 1915: ,Keiner unserer Feinde kennt den Zauber, die Macht des Lichterbaumes auf unser Gemiit, auf
unsere Kraft. [...] Mit dieser Gewissheit wird unser heutiges Kriegsweihnachtsfest [...] zu einem Symbol und sichtbaren Zeichen ungeheurer Gemeinsamkeit unserer deutschen Art* (zitiert
nach: Breuer & Breuer, 2000, S. 21).

6 Dies gilt auch fiir die iibrigen neutestamentlichen Texte (mit Ausnahme von Mt und Lk) sowie fir die friihchristliche Uberlieferung (Antes, 2012, S. 64).

7 Joh 1,45f.: 45 Philippus findet Nathanael und spricht zu ihm: Wir haben den gefunden, von dem Mose im Gesetz und die Propheten geschrieben haben, Jesus, Josefs Sohn, aus Nazareth.
46 Und Nathanael sprach zu ihm: Was kann aus Nazareth Gutes kommen! Philippus spricht zu ihm: Komm und sieh!

8 Joh 7,41-43: 41 Andere sprachen: Er ist der Christus. Wieder andere sprachen: Soll der Christus etwa aus Galildaa kommen? 42 Sagt nicht die Schrift: Aus dem Geschlecht Davids und
aus dem Ort Bethlehem, wo David war, kommt der Christus? 43 So entstand seinetwegen Zwietracht im Volk.
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Hier sind wir am Kern des Problems angekommen; denn wahrend Philippus bei Johannes nicht auf diesen Vorwurf
reagiert, finden wir die Verteidigung dagegen an anderer Stelle in der Bibel, und zwar bei Matthaus und Lukas (Hui-
zenga, 2020, S. 205-2086). Vor allem letzterer liefert eine besonders ausgefeilte Begriindung dafiir, warum Jesus
zwar den Beinamen ,von Nazareth” tragt, jedoch in Bethlehem geboren sein soll — und zwar die Volkszéhlung unter
Kaiser Augustus. Diese solle alle Familienoberh&upter gezwungen haben, in ihre Herkunftsorte zurtickzukehren, um
sich zahlen zu lassen, sodass Maria und Josef zu diesem Zweck von Nazareth (in Galilda) nach Bethlehem (in Judia)
gezogen seien, wo Maria dann Jesus zur Welt brachte (Lk 2,1-7).

Doch diese Erklarung ist aus mehreren Griinden unwahrscheinlich: Zum einen ist die Volkszahlung als Anlass fiir
den Ortswechsel unplausibel, weil ja dann jede solche Erhebung zu einer kleinen Vélkerwanderung gefiihrt hatte
(Demandt, 2005, S. 4). Zum zweiten aber ist historisch problematisch, dass fiir diese Zeit nur eine Volkszihlung be-
legt ist, und zwar in Judaa (!) im Jahre 6 n. Chr., durch den Legaten von Syrien, Quirinius, den Lukas ja auch nament-
lich erwahnt. Weil aber zumindest Matthdus (und auch Lk 1,5) die Geburt Jesu unter die Regentschaft des bereits
4 v. Chr. gestorbenen Herodes legt, entsteht ein ,chronologisches Problem*, wie Alexander Demandt es ausdriickt.
Er halt die Bethlehem-Geburt daher fur eine ,spétere Messiaslegende”, die eingefiihrt wurde, um das Problem der
Nazarethgeburt zu umgehen (Demandt, 2005, S. 4)°. Die Bethlehemgeburt hitte demnach keinerlei historischen
Kern; Jesus stammte dann h6chstwahrscheinlich aus Nazareth, wie sein Beiname impliziert, und tiber seine Geburt
ware nichts weiter bekannt. Selbst das Geburtsjahr ist umstritten, und das genaue Datum véllig unklar.

Weitgehender Konsens scheint in der Forschung auch darliber zu bestehen, dass in den ersten Jahrzehnten Maria
als Mutter und Josef als Vater von Jesus galten. Die Berichte bei Matth&dus liber Josefs Entdeckung der Schwanger-
schaft Mariens reagieren vielleicht auf jlidische Vorwiirfe einer unehelichen Geburt; auch ist die Jungfrauengeburt ein
in der Antike weit verbreitetes Merkmal herausgehobener Ménner, auch und vor allem des Mithras (Demandt, 2005,
S. 6), dessen Figur ja méglicherweise in das antike Weihnachtsfest eingeflossen ist. Demgegentiber begriinden die
Stammbaume bei Lukas (Lk 3,23-38) und prinzipiell auch bei Matthdus (Mt 1,1-17), die Jesus als direkten Nach-
kommen Davids bezeugen wollen, die Genealogie von Jesus Uber Josef, was dafiir spricht, dass die Tradition der
Jungfrauengeburt erst sekundar (Mt 1,18-25; Lk 1,26-38) eingefiihrt wurde, ansonsten aber noch unbekannt war'®.

Die grobe Skizzierung der historiographischen Erkenntnisse zu Weihnachten macht deutlich, dass der Bezugspunkt
dieses Festes niemals der historische Jesus gewesen ist. Denn bei den verschiedenen historischen Textzeugen
handelt es sich, wie wir gesehen haben, keineswegs um vermeintlich objektive Reprasentationen vergangener Er-
eignisse, sondern vielmehr um Versuche der spéter als Evangelisten bezeichneten Autoren, ihre zeitgendssische
Umwelt zu verstehen und zu konzeptionalisieren. Dementsprechend stellen die ,Evangelien keine Verlaufsbiogra-
phien zum Leben Jesu* dar (Antes, 2012, S. 65), sondern haben die Verkiindigung der Glaubensbotschaft im Rah-
men ihres jeweils eigenen Jesusbildes zum Inhalt (Antes, 2012, S. 65). Auch und gerade das Geburtsfest von Jesus
ist damit klar in den Kontext der Verkiindigung einzuordnen — und sollte nicht im Sinne einer Gedenkfeier anlésslich
eines historischen Ereignisses missverstanden werden. Dies impliziert freilich auch, dass das Fest selbst dem ste-
ten historischen Wandel unterworfen war, weil seine kirchliche und gesellschaftliche Funktion, seine liturgische und
brauchtlimliche Ausgestaltung sowie sein politischer Stellenwert stets durch die verschiedenen zeitgeschichtlichen
Kontexte geprégt waren, in denen es gefeiert wurde.

4 Weihnachten in der Schule

Weihnachten hat insbesondere in den ersten Schuljahren einen hohen Stellenwert und bezeichnet hier den Zeit-
raum vom ersten Advent bis Dreikonig. Dieses Fest lasst sich als besondere Zeit des Jahres bezeichnen, in der die
Schiiler_innen Geschenke vorbereiten und erhalten, Lieder singen oder Gedichte aufsagen, wobei diese Aktivitdten
nicht unbedingt einen Bezug zu den Lehrplanen haben. Weihnachten kann aber auch ein Unterrichtsgegenstand
im Rahmen des religionskundlichen Unterrichts sein. Die Lernziele beziehen sich in diesem Fall auf Wissen und
Kenntnisse zum Fest an sich (zum Beispiel die Erzahlung der Geburt von Jesus) oder zu den damit verbundenen
Traditionen (wie etwa Adventskalender oder Tannenbaum).

In den beiden folgenden Unterabschnitten beleuchten wir Weihnachten aus diesen beiden Perspektiven: Weihnach-
ten zum einen als eine Zeit, in der besondere Riten zelebriert werden, und zum anderen als Unterrichtsgegenstand.

9  Zur Diskussion des chronologischen Problems vgl. Huizenga, 2020.

10  Dafiir spricht auch, dass Jesus etwa in Joh 6,42 als Sohn Josephs bezeichnet wird, ebenso in Lk 4,22; in Mk 6,3 dagegen als Sohn Marias.
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4.1 Weihnachten als traditionelles Brauchtum

In diesem Abschnitt stiitzen wir uns hauptséchlich auf empirische Daten aus dem Kanton Waadt. Sie wurden im
Rahmen einer explorativen Studie erhoben, bei der wir Studierenden der Padagogischen Hochschule einen Frage-
bogen vorgelegt'' und anschliessend Leitfadeninterviews'? gefiihrt haben. Daten aus zwei Facharbeiten tber die
padagogische Praxis in der Adventszeit im 1. und 2. Zyklus'® aus dem Kanton Waadt runden das Datenmaterial ab
(Poletti & Résch, 2020; Martin & Pauli, 2012). Diese lokale Begrenzung hat den Vorteil, dass sie eine kontextuali-
sierte Sichtweise bietet. Sie stosst allerdings insofern an ihre Grenzen, als sich die Erkenntnisse aus der Auswer-
tung der Daten nicht auf die gesamte Schweiz tibertragen lassen. Dennoch werfen sie eine Reihe von Fragen auf,
die sich auch in einem anderen Kontext stellen. Das gilt insbesondere fiir Deutschland (Klassen & Scheer, 2019),
wo Weihnachten instrumentalisiert wurde, um die Werte des Biirgertums zu vermitteln und das Nationalbewusst-
sein zu stirken (Ahner, 2019; Weber-Kellerman, 1978).

Fur die Waadtlander Schule sind spiatestens zwischen 1910 und 1920 Weihnachtsrituale dokumentiert. So ist
in der ,Feuille d'’Avis de Lucens” vom Dezember 1915 zu lesen, wie sich eine Schulklasse aus Oulens um einen
Weihnachtsbaum schart und im Beisein des Pfarrers und eines Chors aus ortsanséssigen jungen Damen singt und
Gedichte vortragt (Baudat, 1986, S. 131). Aus mehreren Erlebnisberichten geht hervor, dass die Weihnachtsfeier
in der Schule ein Uberaus sozialer Anlass war, an dem neben den Familien auch andere Mitglieder der Dorfgemein-
schaft wie etwa der Pfarrer teilnahmen. Aus unseren Befragungen ergibt sich, dass an den Waadtlander Schulen
verschiedene traditionelle Praktiken auch heute weiterhin gepflegt werden. Weihnachtsbasteleien, der Austausch
von Geschenken, der Adventskalender und weihnachtliche chantées', zu denen in der Regel die Eltern eingeladen
werden, haben in diesem Kanton auch heute noch einen hohen Stellenwert.

Im Kontext der Schule, die sich grundsatzlich konfessionsneutral gibt, kann die feierliche Dimension dieser Riten
befremden. Lehrpersonen, die sich fiir die Pflege dieser Traditionen einsetzen, argumentieren unter anderem da-
mit, dass es sich um &rtliche kulturelle und gesellschaftliche Praktiken handelt, die sich nicht oder kaum auf die
Religion beziehen. Dass sie in der Schule gepflegt werden, rechtfertigt sich ihrer Ansicht nach durch die Mehr-
heitskultur der Schweiz, aber auch durch die Freude, die sie den Schiiler_innen bereiten (Poletti & Réesch, 2020).
Andere Personen wiederum sind der Meinung, dass diese Praktiken in einer sékularen Schule keinen Platz mehr
haben oder dass sie nicht ihrer Gemeinschaft entsprechen und somit gegen die Religionsfreiheit der Familien
verstossen.'® Wurden in der Vergangenheit eher Kommerz und Spiritualitéat gegeneinander aufgerechnet, so sind
es heute weitgehend das Kulturelle und das Religitse, wobei auch hier dasselbe bindre Entweder-oder-Denken
zu finden ist (Scheer & Klassen, 2019). Was die Praktiken betrifft, sind sowohl im schulischen als auch im ge-
sellschaftlichen und familiaren Bereich verschiedenste Anpassungen zu beobachten. Unsere Befragungen do-
kumentieren, wie die Schule damit umgeht, wenn Schiiler_innen eine Dispens beantragen: Den Schiiler_innen
werden andere Aktivitaten zum Thema Winter oder Neujahr angeboten oder sie werden vorlibergehend in eine
andere Klasse versetzt, zum Beispiel wenn Weihnachtslieder eingetibt werden. Fir den privaten Raum, die Fa-
milien, stehen uns fiir den Kanton Waadt keine Daten zur Verfligung. Befragungen von tiirkischen Familien in
Berlin zeigen jedoch, dass Weihnachten auf verschiedenste Weise Einzug gehalten hat. Weil Kinder an Weih-
nachten im Mittelpunkt stehen, scheint dieses Fest eine Sonderstellung einzunehmen (das gilt auch in der Schu-
le) und dafiir zu sorgen, dass bestimmte Rituale wie Tannenbaum und Geschenke vermehrt tibernommen wer-
den. Wie in der Schule wird Weihnachten auch in muslimischen Familien mit der Neujahrsfeier assoziiert. Diese
Assoziation bringt neue Arten zu feiern hervor, nicht nur in den Familien, sondern auch in 6ffentlichen Réaumen
wie beispielsweise in Istanbul, wo gegen Jahresende immer h&ufiger Weihnachtsbaume aufgestellt und Ge-
schenke ausgetauscht werden. Diese familidren und gesellschaftlichen Praktiken wurden von Reimers (2019)
als ,Ausdruck der Globalisierung und gleichzeitig der Sakularisierung des Weihnachten" (S. 208) interpretiert.

Die von christlichen Traditionen geprégte Schule und die kulturell diverse und sakulare Schule stehen beim Thema
Weihnachten in einem Spannungsverhaltnis. Auch Praktiken, wie sie im Kanton Waadt beschrieben werden, stellen
die Beziehung zwischen &ffentlichem und privatem Raum auf die Probe. Wenn Schiiler_innen in der Schule einen

11 Der Fragebogen wurde vom 18. Dezember 2018 bis 15. Januar 2019 den Lehrpersonen in Ausbildung zum Bachelor Primarstufe an der Padagogischen Hochschule des Kantons Waadt
(HEP Vaud) vorgelegt. Von 162 Personen, die an der Befragung teilgenommen haben, berichten 27 von Situationen, die sie persénlich im Zusammenhang mit kultureller und religiéser Diversitét
erlebt haben. Von diesen 27 Situationen beziehen sich 15 explizit auf Weihnachten.

12 Von den 27 Personen, die mit einer Situation in Zusammenhang mit kultureller und religiéser Diversitét konfrontiert waren, erklarten sich 9 dazu bereit, an einem 45- bis 90-mintitigen
Leitfadeninterview teilzunehmen. Diese Gesprache wurden zwischen 2019 und 2021 gefiihrt.

13  Der erste Zyklus umfasst die Klassen 1H-4H (4-8 jahrige Schiiler_innen); der zweite Zyklus umfasst die Klassen 5H-8H (9-12 jéhrige Schiiler_innen).

14 Weihnachtliche chantées bezeichnen ein geselliges Beisammensein in der Adventszeit, bei dem Weihnachtslieder angestimmt werden und ein kleiner Imbiss serviert wird. Im Kanton
Waadt werden die chantées von protestantischen Kirchgemeinden aber auch von einigen Schulen organisiert.

15 Beiunseren Daten betrafen neun der fiinfzehn Situationen, die im Zusammenhang mit Weihnachten genannt wurden, Schiiler_innen, die eine Dispens oder eine Anpassung aus religiésen
Griinden beantragt haben. Bei einem Fall handelt es sich um einen Schiiler aus einer atheistischen Familie, jedoch im Zusammenhang mit Ostern. Bezogen auf die insgesamt 162 Antwortenden
ist nur ein geringer Prozentsatz betroffen. Ein Artikel der Tageszeitung Le Temps (Wahli Di Matteo, Dezember 2017) beschreibt, welche Formen des Umgangs mit Weihnachten die Schulen
gefunden haben, und lasst Lehrpersonen, Mitglieder der Schulbehérden und den Présidenten der Union Vaudoise des Associations Musulmanes (UVAM, Union muslimischer Organisationen
Waadt) zu diesem Thema zu Wort kommen.
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Adventskranz basteln, Weihnachtskekse backen, einen Tannenbaum schmiicken, Gedichte aufsagen und Lieder
singen, tritt die Schule de facto an die Stelle christlich gepréagter Familien, in denen diese Brauche gepflegt werden.
Offen bleibt auch die Frage, welches Lernziel erreicht werden soll. Der Grossteil dieser Aktivitaten und Riten hat
eine unterhaltende und sozialisierende Funktion (Beziehung der Schiiler_innen untereinander, aber auch Einbezug
der Familien, insbesondere durch den Austausch von Geschenken) und kniipft nicht an geistes- oder sozialwis-
senschaftliches Wissen an.'® Diese Aktivititen fallen auch nicht unter die Kompetenzen des Lehrplans 21: Wie
im Folgenden noch erlautert wird, beziehen sich die Kompetenzen NMG.12.4 und ERG.4.3 auf fachliches Lernen
Uber Festtraditionen und das Zusammenleben in einer pluralen Gesellschaft und nicht auf die Austibung mehr oder
weniger sakularisierter kultureller oder religitser Praktiken im schulischen Bereich.

4.2 Weihnachten als Wissensgegenstand

Weihnachten kann im Rahmen eines religionskundlichen Unterrichts auch als Lerninhalt vermittelt werden. Die
Lernziele beziehen sich auf das Wissen um Traditionen, die mit Weihnachten verbunden sind, oder auf biblische
Erzdhlungen mit Bezug auf den Weihnachtszyklus. Dieser Teil geht auf die Lehrplane der franzdsischsprachigen
und der deutschsprachigen Schweiz sowie auf die Lehrmittel ,Un monde en couleurs" (Dutoit, Girardet & Schwab,
2005) und ,Blickpunkt 1 und 2“ (Pfeiffer & Schmid, 2012; 2013) ein.

Im Westschweizer Lehrplan wird das Thema Feste im Zusammenhang mit der Lebenswelt der Schiler_innen und
dem padagogischen Hinweis ,Religitse Aspekte von weltlichen Aspekten der Feste unterscheiden“'” genannt, was
auch die Auseinandersetzung mit den Traditionen einschliessen kann (Conférence intercantonale de I'instruction
publique de la Suisse romande et du Tessin [CIIP], 2011). Im 2. Zyklus sollen die Schiler_innen ,Die Bedeutung
der wichtigsten religiosen Feste*'® erldutern. Am stérksten ist der Bezug auf Weihnachten allerdings in den Lehr-
mitteln fiir den 1. Zyklus: Eine Lernsequenz ist den ,Weihnachtstraditionen“'?, eine weitere der ,Geburt von Jesus**°
gewidmet. In diesem Rahmen werden die folgenden Traditionen behandelt, einige davon kniipfen an schulische
Praktiken an: die Adventszeit und ihre Brauche (Adventskalender, Adventskranz, Weihnachtsmérkte usw.), Krippen,
Nikolaus und Christkind, Weihnachtsspezialitdten (Truthahn, Biche de Noél und Dreikénigskuchen), Geschenke
und Tannenbaum (Dutoit, Girardet & Schwab, 2005). Die Geburt von Jesus wird anhand von biblischen Erzihlun-
gen mit Bezug auf den Weihnachtszyklus vermittelt (Verkiindigung, Geburt in Bethlehem, Ankunft der Heiligen Drei
Kénige). Dabei werden die Texte iiber Kunstwerke erschlossen, eine Methode, die vor 2010 weit verbreitet war
(Desponds, Fawer Caputo & Rota, 2015) und fiir eine in der Bibelwissenschaft verankerte Didaktik typisch ist (De-
sponds, 2021). Interessanterweise greift die neue Auflage des Buchs fiir die Schiiler_innen diese Darstellungslogik
auf, wobei vergleichende Elemente mit anderen religiésen Traditionen eingebunden werden: der Erzengel Gabriel
und die Geburt Isas aus muslimischer Perspektive, Erzahlungen einer aussergewshnlichen Geburt im alten Agyp-
ten, im antiken Griechenland und im Buddhismus mit Fokus auf den Vergleich zwischen den Geburtsgeschichten
von Jesus und Buddha (Dutoit & Girardet, 2020). Diese Entwicklung des Schiilerbuchs belegt, dass Weihnachten
als Unterrichtsgegenstand fortbesteht, aber auch, dass dieses Thema im Kontext der religiésen Vielfalt (Griinheid
& Mecheril, 2017) und anhand eines verstarkt religionskundlich ausgerichteten Ansatzes untersucht werden muss.

Im Lehrplan 21 der Deutschschweiz wird Weihnachten im Kompetenzbereich NMG.12.4 tber Festtraditionen er-
wihnt. Die Schiiler_innen des 1. Zyklus sollen erzdhlen, wie die Feste in der Familie gefeiert werden (u. a. Weih-
nachten), die wichtigsten Merkmale benennen, iiber ihre soziale Funktion nachdenken und vergleichbare Elemente
zwischen den verschiedenen Festen erkennen (NMG.12.4.1). Im 2. Zyklus sollen die Schiiler_innen christliche
Feste, Brauchtum und Festzeiten der verschiedenen Feste anhand ihrer Brauche und Erzahlungen erlautern und
miteinander vergleichen (NMG.12.4.2). Im 3. Zyklus liegt der Schwerpunkt auf der Verdnderung der Festtradition
in der Familie und in der Gesellschaft, auf dem Vergleich ihrer Grundkomponenten, auf dem Respektieren der Be-
deutung von Festzeiten flir religidse Gemeinschaften, einschliesslich fiir kulturelle Minderheiten, auf der Bedeutung
sakularer Gedenktage und der Fahigkeit der Schiiler_innen, sie zu gestalten (ERG.4.3). Ein Blick auf die Lehrmittel,
insbesondere auf die Unterrichtsmaterialien ,Blickpunkt* fur die Unterstufe, zeigt, dass wiederum der Samichlaus
und die Adventszeit mit ihren Brauchen (Adventskalender, Weihnachtsbeleuchtung der Strassen und Hiuser, Kauf
von Geschenken, Einiiben von Liedern und Gedichten fiir den Weihnachtsabend) thematisiert werden. Die Ge-
burt von Jesus und die Heiligen Drei Konige werden wie in der franzdsischsprachigen Schweiz im Zusammenhang
mit Bibeltexten, aber auch mit Schweizer Brauchen wie dem Dreikonigskuchen oder dem christlichen Brauchtum
der Sternsinger behandelt. Im ,Klassenmaterial“ wird ein Vergleich mit der koranischen Erzahlung der Geburt Isas
aufgestellt, der im Buch fiir die Schiiler_innen nicht zu finden ist (im Gegensatz zum Westschweizer Pendant).

16 Auch im Lehrplan fiir die Westschweiz ist Basteln zum Thema Weihnachten nicht vorgesehen.
17  Distinguer dans les fétes les aspects religieux des aspects profanes

18  La signification des principales fétes religieuses

19  Traditions de Noé!

20 La naissance de Jésus
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Das Schiilerbuch bietet jedoch einen vergleichenden Ansatz zum Thema Anziinden der Kerzen an Chanukka und
im Advent. In der Mittelstufe ist eine Seite dem Ursprung von Weihnachten gewidmet. Dabei wird erwéhnt, dass
Weihnachten auch von Nichtchristen gefeiert wird.

In der Westschweiz wie in der Deutschschweiz ist Weihnachten also ein Wissensgegenstand, der ab der Einschu-
lung thematisiert wird. In den Schulbtichern ,Un monde en couleurs” und ,Blickpunkt 1* wird Weihnachten aus
dem Blickwinkel einer Tradition eines Teils der Schweizer Bevolkerung und aus dem Blickwinkel der Bibeltexte er-
schlossen. Wahrend der erste Ansatz der Ethnologie zuzuordnen ist und sich auf die Erfahrung der Schiiler_innen
und ihr Wissen Uber ihr Umfeld bezieht, ist der zweite Ansatz eher der Bibelkunde zuzuordnen. In ,Blickpunkt 2*
wird darauf eingegangen, wie Weihnachten in verschiedenen Léndern gefeiert wird. Das Lehrmittel bietet damit
einen kontextualisierten Ansatz fiir das Weihnachtsfest, der in den Westschweizer Lehrmitteln mit Ausnahme des
impliziten ,lokalen“ Kontextes fehlt. Ein Vergleich zwischen dem Westschweizer Lehrplan und dem Lehrplan 21
zeigt unter anderem, dass letzterer sowohl bei der Beschreibung der Kompetenzen als auch der Progression in den
Kompetenzstufen detaillierter und koharenter ist als sein Westschweizer Gegensttick.

5 »Sich informieren®, ,,strukturieren“ und ,,erzdahlen“ im Lehrplan 21: die historische und die re-
ligionskundliche Perspektive anhand der drei Operatoren

In den beiden letzten Teilen gehen wir nur auf den Lehrplan 21 ein. Wir haben uns folgende Ziele gesetzt: (1)
die Kompetenzbereiche identifizieren, die anhand der drei genannten Operatoren mit Weihnachten in Bezug ge-
setzt werden kénnen, und (2) beurteilen, inwieweit es der Lehrplan 21 (LP 21) ermdglicht, Weihnachten aus einer
religionsgeschichtlichen Perspektive im Sinne des ersten Teils des Artikels zu erschliessen. Fur die historische
Perspektive stiitzen wir uns auf den Kompetenzbereich NMG.9 (1. und 2. Zyklus) sowie die Kompetenzen 6 und
7 des nachfolgenden Fachbereichs ,Raume, Zeiten, Gesellschaften (RZG)" (3. Zyklus). Fiir die religionskundliche
Perspektive beziehen wir uns auf den Kompetenzbereich NMG.12 (1. und 2. Zyklus) sowie auf die Kompetenzen 3
und 4 des auf der Sekundarstufe nachfolgenden Fachbereichs ,Ethik, Religionen, Gemeinschaft (ERG)" (3. Zyklus).

Handlungs- Operationalisierung | Erlduterungen Historische Religionskundliche
Aspekte im LP 21 von Y. Suarsana (LP 21, NMG, S. 21) | Perspektive Perspektive
(siehe Teil 2 des NMG.9, RZG.6, NMG.12, ERG.3,
Artikels) RZG.7 ERG.4 (in Bezie-
(methodologische hung zu Weihnach-
Kompetenzen) ten -
Inhalt und Hand-
lung)

Sich die Welt er-
schliessen

Aus der Erkenntnis,
dass ein historischer
Sachverhalt nur als
Produkt seiner konkre-
ten kontextuellen Um-
stande verstehbar ist,
folgt die Erfordernis,
sich diese Umstédnde
durch Recherche zu
vergegenwartigen

Sich informieren
Recherchieren, befra-
gen, sich erkundingen;
Informationen aus
Bildern, Texten, Karten,
Tabellen, Diagrammen
und Grafikern er-
schliessen; finden, zu-
sammentragen, lesen,
verarbeiten, auswerten

NMG.9.2.e kénnen
sich aus Sachtexten,
Karten, Quellen ein dif-
ferentiertes Bild einer
historischen Epoche
erarbeiten

NMG.12.1.c kbnnen

in der Umgebung und
in Medien religiose
Spuren entdecken,
Informationen dazu er-
schliessen und darstel-
len (Friedhof, religitse
Gebéaude, Gegenstan-
de, Symbole)

RZG.7.2 a kbnnen zu
einem selber gewahl-
ten geschichtlichen
Thema unterschiedli-
che Materialien finden,
diese fachgerecht
beschreiben und nach
Quellenarten ordnen

Tab. 1: Sich informieren (nach LP 21)
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Handlungs-
Aspekte im LP 21

Operationalisierung
von Y. Suarsana
(siehe Teil 2 des
Artikels)

Erlauterungen (LP
21, NMG, S. 21)

Historische Pers-
pektive

NMG.9, RZG.6,
RZG.7 (methodo-
logischen Kompe-
tenzen)

ten - Inhalt und

Religionskundliche
Perspektive
NMG.12, ERG.3,
ERG.4 (in Bezie-
hung zu Weihnach-

Handlung)

Sich in der Welt orien-
tieren

Die Fiille des gesam-
melten Materials zu
ordnen, zu hierarchi-
sieren und in einen
Zusammenhang mit
dem untersuchten
Gegenstand zu brin-
gen; Struktur ist mehr
oder weniger kreative
Leistung (Multipers-
pektivitat und Rekons-
truktion)

Strukturieren

In Beziehung setzen, in
einen Zusammenhang
stellen, systematisie-
ren, vernetzen

NMG.9.1 auf einem
Zeitstrahl einordnen

NMG.9.3 Die Schu-
lerinnen und Schiiler
kénnen verstehen, wie
Geschichte aus Ver-
gangenheit rekonstru-
iert wird (NMG.9.3)

NMG.12.5. kénnen
einzelne Elemente (z.
B. Feste, Gebaude,
Gegenstande) der
entsprechenden Reli-
gion zuordnen.

RZG.7.2 a

kénnen zu einem
selber gewéhlten ge-
schichtlichen Thema
unterschiedliche Ma-
terialien finden, diese
fachgerecht beschrei-
ben und nach Quellen-
arten ordnen

ERG.4.3 kénnen an
einem Beispiel be-
schreiben, wie sich
Festtraditionen in
Familie und Gesell-
schaft verandern und
den Wandel kulturell
einordnen (z. B. Ge-
nerationen, Migration,
Modernisierung)

Tab. 2: Strukturieren (nach LP 21)

Nach der im zweiten Teil unseres Artikels unterbreiteten Operationalisierung besteht das Strukturieren darin, das
Material zu organisieren und den Bezug zum Lerngegenstand herzustellen. In dieser Tabelle gehen wir davon aus,
dass ein Ereignis auf einem Zeitstrahl einordnen und Elemente (z. B. ein Fest) einer Religion zuordnen Méglichkei-
ten sind, das Material zu organisieren und Wissen zu strukturieren. Diese Zuordnung zum Operator ,strukturieren”
ist vielleicht nicht angebracht, da die Liste der Handlungsweisen des Lehrplans 21 auch den Operator ,ordnen”
enthélt. Dasselbe gilt méglicherweise auch fiir die Kompetenzstufe ERG.4.3, bei der es darum geht, den Wandel
der Festtraditionen kulturell einzuordnen. Hier ist zu beachten, dass die Feste unter einem dynamischen und dia-
chronen Gesichtspunkt betrachtet werden.

Nach der Operationalisierung aus Teil 2 ist das Strukturieren auch eine Form von (Re-)Konstruktion. Das erklart,
dass die Kompetenz ,Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen verstehen, wie Geschichte aus Vergangenheit rekons-
truiert wird* (NMG.9.3) in unserer Tabelle erscheint. Auch hier ist es die historische Perspektive des Lehrplans 21,
die der im zweiten Teil unseres Artikels aufgezeigten historiografischen Vorgehensweise am néchsten kommt.
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Handlungs-
Aspekte im LP 21

Operationalisierung
von Y. Suarsana
(siehe Teil 2 des
Artikels)

Erlauterungen
(LP 21, NMG, S. 21)

Historische Pers-
pektive

NMG.9, RZG.6,
RZG.7 (methodo-
logischen Kompe-
tenzen)

Religionskundliche
Perspektive
NMG.12, ERG.3,
ERG.4 (in Bezie-
hung zu Weihnach-
ten -

Inhalt und Hand-
lung)

Sich in der Welt orien-
tieren

Das am ReiBbrett
strukturierte Mate-
rial gilt es nun in eine
Uibersichtliche,
informative und an-
sprechende literari-
sche Form zu bringen
(Multiperspektivitat
und Rekonstruktion)

Erzadhlen
Zusammenh&ngend
berichten; in eine Rei-
henfolge stellen und
dabei Sachen, Situa-
tionen fir sich klaren

NMG.9.2 eigene Ent-
wicklung und die Ent-
wicklung ihrer Familie
Uber drei Generatio-
nen erzéhlen.

NMG.9.3.f kbnnen ver-
stehen, dass man ein
historisches Ereignis in
unterschiedlicher Wei-
se erzdhlen kann.

NMG.12.4 kbnnen
von Festanldssen in
der Familie oder der
Umgebung erzihlen (z.
B. Geburtstag, Weih-
nachten) und Merk-
male benennen (z. B.
Vorbereitung, Rollen,
Rituale, Gegenstinde).

NMG.12.2 kénnen
bekannte Geschichten
aus der Bibel und aus
verschiedenen Religio-
nen nacherzihlen.

RZG.6.2.c

kdnnen mit vorgege-
benen Materialien eine
kurze, historisch sach-
gerechte Geschichte
zum 19. Jahrhundert
erzdhlen.

ERG.4.3.a kénnen ihre
unterschiedlichen Er-
fahrungen mit Festtra-
ditionen austauschen.

Tab. 3: Erzahlen (nach LP 21)

Dieser Tabelle lasst sich entnehmen, dass die Erzéhlung im 1. Zyklus in beiden Perspektiven eher lebensweltlich als
historisch ausgerichtet ist. Das gilt auch fiir die religionskundliche Perspektive im 3. Zyklus, die einen Erfahrungs-
austausch zum Thema Festanlédsse vorsieht. Dazu ist zu bemerken, dass sich die Erzéhlung in NMG.9.2 Uber drei
Generationen erstreckt und somit eine gewisse historische Tiefe erhalt.

Geschichte ist eine (Re-)Konstruktion anhand von Spuren aus der Vergangenheit. Deshalb kann ein und dasselbe
Ereignis in unterschiedlicher Weise erzahlt werden. Dieser Sachverhalt wird in der Kompetenzstufe NMG.9.3.f
thematisiert. Im 3. Zyklus sollen die Schiiler_innen in der Lage sein, eine kurze, historisch sachgerechte Geschichte
zum 19. Jahrhundert zu erzéhlen: In diesem Rahmen kénnte beispielsweise die Erfindung des Weihnachtsfestes im
19. Jahrhundert erschlossen werden. Nach Kompetenzstufe NMG.12.2 ,Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen be-
kannte Geschichten aus der Bibel und aus verschiedenen Religionen nacherzéhlen“ kann der Operator ,erzéhlen”
auf die Geschichte der Geburt von Jesus angewendet werden. Es geht hier allerdings darum, zwischen ,erzahlen”
im Sinne von ,historisches Material in einer literarischen Form wiedergeben” und ,erzéhlen“ im Sinne von ,nach-
erzéhlen“ zu unterscheiden. Im ersten Fall sind nach der in NMG.9.3 formulierten Multiperspektivitét unterschied-
liche Erzéhlungen méglich. Im zweiten Fall hingegen besteht eine dogmatische Perspektive, falls die biblische
Geschichte ohne besondere didaktische Rahmung erzahlt wird (Frank & Bleisch, 2015).
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6 Ausblick: Chancen und Grenzen der historischen und der religionskundlichen Perspektiven im
Rahmen eines Unterrichts zum Thema Weihnachten

Fir die Frage nach den Chancen und Grenzen erscheint es uns sinnvoll, die wichtigsten Ergebnisse unserer Ana-
lysen des Lehrplans 21 in der folgenden Tabelle zusammenzufassen:

Historische Perspektive Religionskundliche Perspektive

Erforschung der Spuren der Vergangenheit Erforschung auf Grundlage von Materialien aus der Ge-
genwart

Geschichte als Re-Konstruktion und als multiperspektivi- Bedeutung des Vergleichs und des kulturellen Ansatzes

sche Erzédhlung

Historisches Material wird mit einem historischen Thema in Veranderungen einer Festtradition in der Familie und der
Bezug gesetzt (strukturieren) Gesellschaft werden mit kulturellem Wandel in Zusam-
menhang gebracht (strukturieren)

Erzdhlen = lebensweltlich im 1. Zyklus Erzéhlen = lebensweltlich im 1. Zyklus und im 3. Zyklus
Die Erfahrung der Familien tiber mehrere Generationen Die Erfahrung der Schiler_innen steht im Mittelpunkt
steht im Mittelpunkt

Erzdhlen = historisches Material in einer literarischen Form Erzéhlen = wenn nacherzahlen, dann méglicherweise pro-
wiedergeben blematisch

Tab. 4: Vergleich zwischen der historischen und der religionskundlichen Perspektive (LP 21)

Aus der Tabelle wird ersichtlich, dass sich die beiden Perspektiven durch ihren Schwerpunkt unterscheiden: In der
historischen Perspektive liegt er auf der Vergangenheit, in der religionskundlichen Perspektive auf der Gegenwart.
Dieser Unterschied lasst sich mit den Kompetenzbereichen in Verbindung bringen, auf die sich diese beiden Pers-
pektiven beziehen: Geschichte und Religionskunde. Ein weiterer Unterschied besteht darin, dass in der religions-
kundlichen Perspektive die Erfahrung der Schiiler_innen im Vordergrund steht. Das erklart sich daraus, dass diese
Perspektive auf die Gegenwart und speziell auf das Umfeld und die Lebenswelt der Schiiler_innen ausgerichtet
ist. Bei der historischen Perspektive hingegen liegt das Interesse bereits ab dem 1. Zyklus auf einer Familienge-
schichte, die sich Uber mehrere Generationen erstreckt und damit eine Erforschung der Vergangenheit vorsieht.
Auch bei den methodologischen Kompetenzen besteht ein Unterschied: In der historischen Perspektive werden die
Grundlagen der (Re-)Konstruktion und der Multiperspektivitéat unterstrichen. In der religionskundlichen Perspektive
hingegen treten die mit der ethnografischen Herangehensweise verbundenen Kompetenzen zutage (Spuren in der
Umgebung erkennen, die Daten zwischen verschiedenen Traditionen vergleichen). Die Erzdhlung ihrerseits ist in
beiden Perspektiven prasent, allerdings mit der fiir die religionskundliche Perspektive aufgezeigten Grenze einer
womdglich dogmatischen Verwendung, wenn diese Erzéhlung ohne didaktische Rahmung wie eine Nacherzéhlung
der religiésen Erzéhlungen konzipiert ist.

Nachdem wir diese Unterschiede festgehalten haben, stellt sich nur noch die Frage, welche Vorteile und Grenzen
die historische Methode in Bezug auf einen Unterricht zum Thema Weihnachtsfest hat. Mit Blick auf die beiden
ersten Teile unseres Artikels zur historiografischen Vorgehensweise und ihrer Anwendung auf das Weihnachtsfest
zeigt sich, dass der Unterrichtsgegenstand Weihnachten durch methodologische, in den Kompetenzbereichen
NMG.9, RZG.6 und RZG.7 aufgebaute Kompetenzen sinnvoll erschlossen werden kann.

Die Distanz, die ein historischer Ansatz schafft, und das Augenmerk, das auf die Quellen und ihre Kontextualisierung
gerichtet wird, erweisen sich als Vorteil fur die Untersuchung eines Festanlasses, der fiir zahlreiche Lehrpersonen
und Schiiler_innen zu ihrer vertrauten Umgebung gehért und daher ohne Weiteres kritiklos als tibergreifendes und
zeitloses Ereignis verstanden werden kénnte. In diesem Sinne kénnte die Untersuchung des gegenwértigen Wan-
dels einer solchen Festtradition einen historischen Ansatz ergédnzen, wie das von ERG.4.3 vorgesehen wird; bei-
spielsweise, um zu erschliessen, wie das Fest ab dem 19. Jahrhundert nach und nach die heutige Form angenommen
hat (siehe Teil 3). Die Multiperspektivitit beriicksichtigt die Vielfalt von Sichtweisen auf ein und dasselbe Ereignis.
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Sie und das Bewusstsein, dass jede Sichtweise (auch die eigene) eine Re-Konstruktion darstellt, sind wichtige
Kompetenzen, die in einem schulischen und gesellschaftlichen Kontext, der die Offenheit fur kulturelle und religiése
Vielfalt betont, aufgebaut werden miissen. Denn wie wir in Teil 4 gesehen haben, wird Weihnachten nicht von allen
Menschen gefeiert und auch die Weihnachtsbréauche unterscheiden sich.

Dass die historische Perspektive Vorteile fiir die Auseinandersetzung mit einem Fest wie Weihnachten birgt, heisst
nicht, dass die religionskundliche Perspektive des Lehrplans 21 keine Vorteile bietet. Die Distanznahme und die
Verfremdung kénnen auch durch den Vergleich diverser Aspekte erzielt werden?'. Wie wir gesehen haben, ist der
Vergleich in der religionskundlichen Perspektive sehr priasent. Das setzt selbstverstandlich voraus, dass der Ver-
gleich keine Hierarchisierung zum Ziel hat oder eine solche bewirkt. Ebenso tragt die Dezentrierung, die in der
Religionswissenschaft, aber auch in der Geschichte eine zentrale Rolle spielt, dazu bei, die eigenen Vorannahmen
zu verstehen. Das ist ein wichtiger Schritt fiir die Entwicklung eines toleranten Verhaltens und die Offenheit fiir
Andersartigkeit, wie sie im Lehrplan 21 im Bereich ,Ethik, Religionen, Gemeinschaft' (Durisch Gauthier, 2020)
propagiert wird. Sie kann auch hilfreich sein, wenn die Festtraditionen und die religiose Vielfalt erschlossen werden.

Die Grenzen eines historischen Ansatzes fiir Weihnachten bestehen darin, wie die Schiler_innen, aber auch die
Lehrpersonen Geschichte verstehen. Wie wir in Teil 2 gesehen haben, wird Geschichte héufig als eine Wissen-
schaft angesehen, die sich zum Ziel gesetzt hat, die (historischen) Ereignisse der Vergangenheit ans Licht zu brin-
gen. Wie jedoch eine Analyse der Erzdhlungen zur Geburt von Jesus gezeigt hat (Teil 3), berichten diese nicht von
der Geburt des historischen Jesus, ebenso wenig wie Weihnachten eine Gedenkfeier anlésslich eines historischen
Ereignisses ist. Die Grenze liegt hier also weniger in der historischen Methode als im Versténdnis der schulischen
Akteure fir das Fach ,Geschichte” und seine Ziele. Eine weitere Grenze des historischen Ansatzes ist der Fokus auf
Fragen wie ,Ist diese Figur oder dieses Ereignis der Erzéhlung historisch oder nicht?“. Lautet die Antwort ,Nein®,
besteht eine erhebliche Gefahr, dass sich die Schiiler_innen nicht mehr fiir die Fachinhalte interessieren — sei es,
weil das Ereignis oder die Erzéhlung dadurch an Legitimitét verliert, sei es, weil allein schon die Beantwortung die-
ser Frage als Lernziel verstanden wird. Wie wir wissen, erfiillen diese vorrangig nicht historischen Erzahlungen wie
etwa Mythen oder apologetische Berichte wie jene der Geburt von Jesus wichtige Funktionen in Religionssystemen
und sind selbstversténdlich an sich historische Artefakte — sowohl in ihrer Form als auch in ihrer Wahrnehmung -,
die im Laufe der Zeit einem Wandel unterworfen sind. Diese Erzdhlungen als historische Artefakte zu betrachten, ist
keine Selbstversténdlichkeit. Sie mit einer Alternativfrage wie etwa ,Fiktion oder Realitéat" zu erschliessen, kann zu
Hindernissen und Missverstandnissen fiihren.?? Darliber hinaus werden bei diesem Zugang eine Reihe von Fragen
nicht beantwortet, wie beispielsweise: Welche Bedeutung haben diese Erzahlungen fiir die Menschen, an die sie
sich richten? Welche Symbole greifen sie auf? In welcher Beziehung stehen sie zum Religionssystem als Ganzes?
Die religionskundliche Perspektive mit ihrem vergleichenden und kulturellen Ansatz bietet Zugénge, mit denen die-
se Aspekte besser aufgezeigt werden kénnen.

Uber die Autor_innen

Nicole Durisch Gauthier, Dr. phil. und Lehramt fur die Sekundarstufe Il, ist Professorin fur Didaktik der Religions-
wissenschaft an der Pddagogischen Hochschule des Kantons Waadt. nicole.durisch-gauthier@hepl.ch

Yan Suarsana, Dr. theol. und Lehramt an Gymnasien, ist Professor fur Globalgeschichte des Christentums am
Institut fiir Religionswissenschaft und Religionspddagogik der Universitat Bremen. suarsana@uni-bremen.de

21 Zur begrenzten Rolle des Vergleichs fiir das Fach Geschichte siehe Meylan (2015, S. 86). Meylan bezieht sich an dieser Stelle auf Bloch (1928), dessen Argumentation er nach wie vor
als giiltig erachtet.

22 Dieser Zugang wird beispielsweise vom Westschweizer Geschichtslehrplan empfohlen.
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